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Madie educa a nadie —nadie se educa a i
mismo—, los hombres se educan entre si con la
mediacion del mundo.

(Paulo Freire)
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Wy La ideologia de la ensenanza de las ciencias.

2012 . Educacion, Opinidn, Sodial

£Qué cuestion ideclégica puede encontrarse en la explicacion de un problema de fisica por un docente? El fisico
y docente Ariel Dobry comparte aqui algunas reflexiones a partir de su experencia.
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Ingresé a la docencia universitaria en el afio 1983, La recuperacion reciente de la democracia trajo como
consecuencia el ingreso irrestricto a la universidad. La apertura de las puertas de la universidad después de afios
de cupos y examen de ingreso, aumentd el nimero de ingresantes e hizo necesaria la incorporacion de nuevos
docentes.
Yo terminaba mi carrera de Licenciatura en Fisicay
me habia propuesto presentarme a cuanto concurso
docenle se abriera con el objetivo de conseguir
varios cargos que me permitieran acumular un
salario. Por otro lado la docencia me apasionaba.
Esa busqueda de argumentos sencillos para
transmitir ideas complejas. Esa necesidad de
profundizar los conceptos, de separar lo esencial de
lo superuo para cada etapa del conocimiento. Hoy
podria identificar una parte de las motivaciones que
condujeron mi trabajo de investigacion posterior,
como conectadas con esa busqueda pedagogica.
Pensando en como contar una idea, estudiando y
haciendo pruabas mucho tiempo hasta encontrar palabras sencillas que me parmitieran explicar una idea sin
ropaje formal, buscando analogias, conectando distintas realidades, tratando de sacar a luz conexiones
impensadas entre hechos aparentemente desconectados.

Recuerdo especialmente un concurso de los tantos a los que me presenté en esa epoca. Era para ensenar fisica
hasira a pshudiantes de seaundn afin Fn el snden nravin de temas salit un nrahlema relacinnadn a la astructura




Mis compafieros del concurso, o contrincantes si se quiere, prefirieron desarrollos mas formales basados en la Mecénica Cuantica. De esa forma se
acercaban a la explicaciéon modema y a los cdlculos actuales de la estructura electrénica de los dtomos.

Al terminar el concurso el jurado alumno me hizo un comentario que en ese momento me sorprendid un poco. ‘Se noté una diferencia ideolégica
entre tu explicacion y la de los otros’. ;Qué cuestién ideoldgica podia diferenciarse en la explicacion de un problema de fisica? Probablemente me
pregunté en aquel momento.

Con el tiempo comprendi, o por lo menos tuve mi propia interpretacion de aquel mensaje. Una explicacion muy compleja, por encima del nivel de
quien escucha, puede generar frustracién, puede también delinear una relacion de poder del docente hacia el alumno. Podria también estar
anticipando actitudes sobre como se producird su insercidn en el sistema cientifico o productivo. Quizas pueda también dificultar el desarrollo de un
analisis critico reemplazandolo por una idealizacion del discurso del docente, por el querer ser como €l

Desde aquellos afios inicidticos en la docencia para mi, muchas veces me enfrenté a dilemas parecidos al que tuve al resolver aquel problema. Entre
elegir una explicacion simple pero muy alejada del nivel de abstraccidon que se requiere para la comprension de los coneceptos en juego.
Dependiendo del nivel de formacién de a quién iba dirigido el mensaje he intentado respuestas diversas. A veces apelando a lo intuitivo. Muchas
otras, como mis compaifieros de concurso de aquel entonces, tratando de llevar a los alumnos a ideas mas actuales. Fluctuando entre lo claro y lo
obscuro. Entre lo facilmente comprensible y lo que requiere de un estudio mas profundo.

Sin embargo desde aquella respuesta autocomplaciente sobre el rol de la ideologia en el proceso de ensefianza-aprendizaje me he replanteado varias
veces el problema vy hoy creo que la respuesta podria necesitar de un abordaje mas global.

El proceso de ensefianza-aprendizaje requiere de un compromiso activo tanto de docentes como alumnos. Aunque la presentacion del docente su
formato, su lenguaje, su actitud juega un rol importante, lo que configura el eje de la cuestion ideclogia es el canal de comunicacion que se
establece. Si la educacion se plantea en un solo sentido como que el docente debe explicar, clarificar, conducir al alumno al conocimiento, mientras
este mantiene una actitud pasiva, desde el lugar del no-saber, dificilmente se generara un espacio conjunto de ensefianza-aprendizaje. El
conocimiento no circulara sino que se ‘transferira’. El marco ideologico para una relacion de poder estatica se estard comenzando a configurar.

Si en cambio, se genera un compromiso activo tanto de docentes como de alumnos para convertir una clase de ciencias en un espacio de discusion
de problemas, de planteo de dudas de ambas partes sin ocultar las dificultades del tema a tratar en pos de una claridad a veces ficticia. Si el docente
asume un rol de coordinador y facilitador de este espacio de discusion y los alumnos se comprometen a asumir un rol active sin sentirse inhibidos
por su aparente ignorancia pero asumiendo ambos la responsabilidad de generar espacios reflexivos que no se agoten en la solucién de un problema
con una receta conocida. Quizas si estos presupuestos se dan, la clase se convertird en un laboratorio de iniciacion a la investigacion cientifica en un
sentido ereativo. Se comenzaran a generar aptitudes de pensamiento mas libres, se pensara al conocimiento en todos sus aspectos como en
permanente evolucidn y siempre posible de recrear.
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Diego Petrucci, desde la diddctica de las ciencias, nos ofrece un comentario sobre el articulo de Ariel Dobry.

Es un articulo interesante. Parte de asumir que ensefiar es transmitir, quiza porque ha sido su idea en aquellos afios. Y su preocupacion pasaba por
coémo presentar el conocimiento. Mas adelante aparece la idea de que ensefiar es explicar. En ambos casos el alumno estd ausente, o en todo caso,
pasivo. Sin embargo a medida que avanza el articulo, aparece la necesidad de que el alumno sea activo, comprometido, de generar un espacio
conjunto,

Alli aparece el analisis que hace Ariel de la cuestion del poder en el aula. La Sociologia de la Educacion desde la década del 70 analiza el aula en
términos del poder (Candela, 2008). También esta presente en el discurso de Paulo Freire y su concepeion bancaria de la educacién tradicional. En
los altimos afios se utiliza el enfoque de Foucault por ejemplo el de Vigilar y castigar (1989). El docente es inicialmente el depositario del poder,
pues es €l quien posee el saber. Ademas es quien decide quién aprueba y quién no.

A partir de este analisis Ariel fundamenta la propuesta de que el docente sea coordinador y facilitador, ya no “explicador” y los alumnos se
comprometan, participen, pongan en juego sus saberes y su creatividad. Es un ideal por demsds deseable. La cuestion es jcémo hace un docente
comprometido con su curso para que los estudiantes se comprometan? ;Cdémo lograr estudiantes que pregunten, que expongan -se expongan- sus
dudas, que debatan, que demanden ser ensefiados?

Desde la primera clase los estudiantes se dedican a analizar al docente, a clasificarlo en alguna categoria de docente: sabe, no sabe, explica bien, no
se le entiende, es muy exigente, etc. Por ello son importantes las actitudes y propuestas del docente desde el primer momento. Es necesario ser
auténtico y coherente, cumplir con los compromisos y que haga lo que dice que hay que hacer. Si pretende que los estudiantes pregunten, debe
olvidarse de burlarse de una pregunta tonta y por el contrario, valorarla, mostrando que ella le da pie a hacer una aclaracién que no duda sera atil
para mas de uno. Si pretende fomentar el debate entre estudiantes debe evitar responder preguntas, dando tiempo a la reflexion y fomentando que un
compafiero conteste, valorando nuevamente las participaciones. Con el correr de las clases, si hay auténtico aprendizaje y buen clima, el
compromiso de los estudiantes crecera.

Otro tema es analizar como la evaluacidn atraviesa este proceso.






Publicado el 1 abril 2013

La ciencia se hace en los barrios

Por Claudio De Moya.- Desde esta semana y hasta el mes de noviembre préoximo se desarrollaran talleres para nifios y
adolescentes bajo la premisa de “Al infinito y mas aca”. Los lugares elegidos corresponden a todos los centros
municipales de distrito.
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= Arlel Dobry, Investigador Independiente del Instituto de Fisica Rosarlo {Ifir) y director
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Me gustaria que una clase se acerque mas

O menos a estc

Un aula laboratorio, donde puedan aprender y ensenar alumnos y docentes.
Que ambos tengan un compromiso activo en éste proceso.
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Todo esto parece muy ‘volado’ si lo
pensamos como alternativa unica.

¢/ Se podrian dar pequenos pasos para
acercarnos?

¢ Qué actitudes nuestras como docentes
facilitan o dificultan esta dinamica?



. Porqué nos resulta tan dificil intentar
cambios de roles, equivocarnos, probar,
criticarnos?

. Qué consecuencias puede traer esta forma de
aprender para como abordamos la investigacion
u otras inserciones laborales ?

., Como influye el marco institucional en
estas practicas ?






