DESPUES DE JOHN DEWEY,
+QUE?

En 1897, a los treinta y ocho afios de edad,
John Dewey publicd un excitante y proféti-
co trabajo titulado Mi Credo Pedagdgico.
AN Mucho de lo que después escribié sobre
educacién se presagia en ese breve documento. Se expo-
nen cinco articulos de fe. El primero define el proceso
educativo asi: “Toda educacién avanza por la participa-
cion del individuo en la conciencia social de la raza. Este
proceso comienza inconscientemente, casi al nacer, y esta
conformando continuamente las facultades del individuo,
saturando su conciencia, formando sus habitos, adiestran-
do sus ideas y excitando sus sentimientos y emociones”.

El segundo articulo de fe encarna el concepto que
Dewey tiene de la escuela: “Siendo la educacién un pro-
ceso social, la escuela es simplemente esa forma de vida
en comunidad, en la que se concentran todas aquellas
agencias que seran mas efectivas para llevar al nifio a
participar de los recursos heredados de la raza, y a usar
sus propias fuerzas para fines sociales. La educacién, por
lo tanto, es un proceso vital y. no una preparacién para
vivir en el futuro”. En la tercera tesis Dewey habla de la
materia de estudio de la educacién: “La vida social del
nifio es la base de concentracién o correlacién en todo
su adiestramiento o desarrollo. La vida social da la in-
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consciente unidad y el fundamento de todos sus esfuer-
zos y realizaciones. . . El verdadero centro. .. no es la cien-
cia, ni la literatura, historia o geografia, sino las propias
actividades sociales del nifio”. Un concepto del método
educativo da forma al cuarto articulo de Dewey: “La ley
para presentar y tratar el material, es la ley implicita en
la propia naturaleza del nifio”. Para Dewey esa ley era
la de accién: “El lado activo precede al pasivo en el
desarrollo de la naturaleza infantil. Creo que la concien-
cia es esencialmente motriz o impulsiva, que los estados
conscientes tienden a proyectarse en accién”. Y finalmen-
te, la quinta tesis de Dewey: “La educacién es el método
fundamental de progreso y reforma social”.

Se lee hoy ese documento con sentimientos mezcla-
dos. Su optimismo es clasicamente americano en su recha-
zo del concepto tragico de la vida. Define la verdad con
espiritu pragmaético: la verdad es el fruto de la investiga-
cidn de las consecuencias de la accién. Expresa una firme
fe no sélo en la capacidad del individuo para desarro-
llarse, sino también en la capacidad de la sociedad para
formar al hombre a su propia y mejor imagen. Las lineas
finales del credo son éstas: “Todo maestro debe com-
prender la dignidad de su profesién; que es un servidor
social situado aparte para el mantenimiento del debido
orden social y.el aseguramiento del correcto desarrollo
social. De esta manera el maestro es siempre el profeta
del verdadero Dios y el introductor al verdadero reino
de los cielos”,

Pero la misma integridad, el optimismo, el pragmatis-
mo, la aceptacién de la armoniosa continuidad del hom-
bre con la sociedad, nos deja una sensacién de incerti-
dumbre, pues en los dos tercios del siglo transcurridos
de 1897 a la fecha, ha habido un profundo cambio, no
sélo en nuestro concepto de la naturaleza, sino también
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de la sociedad y del mundo de las instituciones sociales.
Tal vez mas importante es el hecho de que hemos vivido
a través de una revolucién en nuestra comprensién de
la naturaleza del hombre, de su inteligencia, sus capaci-
dades, sus pasiones y sus formas de desarrollo.

El pensamiento de Dewey reflejaba esos cambios,
aunque estaba limitado por las premisas de su postura
filosofica. Pero entre las primeras premisas de Dewey
vy nuestros dias, surge una serie de doctrinas revoluciona-
rias y eventos cataclismicos, que cambian el caracter mis-
mo de la investigacién. Las dos guerras mundiales, el
tétrico episodio de Hitler y el genocidio, la revolucién
rusa, la revolucién relativista en la fisica y la psicologia,
la edad de la energia nuclear con su nueva tecnologia,
el sardénico reinado de la filosofia escéptica, son factores
todos ellos que nos han forzado a hacer una revaloracién
de los términos fundamentales con que formulamos una
filosofia de la educacién.

Reexaminemos los términos, guiandonos por lo que
sabemos ahora del mundo y de la naturaleza humana.
Pero aqui hay materia que se presta a cierta mala inter-
pretacién y haremos bien en aclararla desde el principio.
Escribimos en el escenario y experiencia de nuestro tiempo
y Dewey escribia en vista de la esterilidad y rigidez de la
instruccién escolar en la década de 1890, particularmente
de su fracaso para apreciar la naturaleza del nifio. El én-
fasis que ponia en la importancia de la experiencia directa
y de la accién social, era una critica implicita del vacio
formalismo que no hacia mucho por relacionar ‘el apren-
dizaje con el mundo de la experiencia del nifio. Dewey
hizo un gran servicio al inspirar una correccion, pero el
exceso de virtud es vicio. Nosotros, en nuestros dias, es-
tamos reconsiderando la educacién tomando como fondo

ese exceso.
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Ademais, la mala interpretacién convirtié a menudo

las ideas de Dewey en las practicas sentimentales que-

tanto deploraba: “Después de la inercia y la monotonia,
el formalismo y la rutina”, escribié en su credo, “nues-
tra educacién no estd amenazada por un mal mayor que
el del sentimentalismo”. El culto sentimental al “pro-
yecto de clase”, a los cursos de “ajuste a la vida”, la re-
nuencia a exponer al nifio al temible arrastre del hom-
bre y la naturaleza, por temor a que pueda perturbar el
cémodo dominio de su experiencia directa, el empalagoso
concepto de “preparacién”, son conceptos acerca de los
f'niﬁos, frecuentemente sin apoyo experimental, que se
intenta justificar a nombre de Dewey. El suyo era un
noble pero tierno concepto en su tiempo, pero {coémo
es en el nuestro? {En qué forma debemos expresar nues-
tras creencias!

Lo que es la educacion. La educacién procura desarro-
llar el poder y sensibilidad de la mente. Por una parte,
el proceso educativo transmite al individuo cierta porcién
del cimulo de conocimientos, estilos y valores que cons-
tituyen la cultura de un pueblo. Al hacerlo, da forma
a los impulsos, conciencia y manera de vivir del indi-
viduo. Pero debe procurar también desarrollar los pro-
cesos de inteligencia, para que el individuo sea capaz de
ir més alla de las formas culturales de su mundo social,
capaz de innovar en cierta forma, por modesta que sea,
que le permita crear una cultura interior propia, pues
cualquiera que sea el arte, la ciencia, la literatura, la
historia y la geografia de una cultura, cada hombre debe
ser su propio artista, cientifico, historiador o navegante.
Ninguna persona domina la cultura entera; en verdad
esta es una caracteristica que casi define esa forma de
rr}emoria social que llamamos cultura. Cada hombre
vive un fragmento de ella. Para ser integro debe crear su

et
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propia version del mundo, usando aquella parte de la he-
rencia cultural que ha hecho suya por medio de la
educacion.

En nuestros tiempos, los requisitos de la tecnologia
restringen la libertad del individuo para crear imagenes
del mundo que sean satisfactorias en el sentido mas pro-
fundo. Nuestra era ha sido también testigo del surgi-
miento de ideologias que subordinan al individuo a las
definidas miras de una sociedad, forma de subordinacién
que no tiene compasion por la idiosincracia, y que solo
respeta la contribucién utilitaria de un hombre al pro-
greso de la sociedad. Al mismo tiempo, y a pesar de las
ideologias, la comprension que el hombre tiene de si
mismo y de su mundo, tanto natural como social, se ha
profundizado a un grado tal que permite llamar a nues-
tra era una edad de oro intelectual. Lo que se necesita
ahora es emplear nuestra mas profunda comprension,
no sélo para el enriquecimiento de la sociedad sino tam-
bién para el del individuo.

Verdad es, como Dewey dijo, que toda educacion
avanza por la participacién del individuo en la conciencia
social de la raza, pero es una verdad de dos filos, pues
toda educacién, buena o mala por igual, es de esta indole.
Sabemos ahora hasta qué grado es asi. Para citar un sélo
ejemplo, el lenguaje mismo que uno habla condiciona
el estilo y estructura del pensamiento y experiencia. Cier-
tamente hay razén, como hemos visto, para creer que
los procesos mentales mismos son interiorizaciones del
intercambio social, un coloquio interno moldeado por
anteriores dialogos externos. Esto es lo que hace posible la
educacién. Pero la misma, al dar forma y expresion a
nuestra experiencia, puede también ser el principal ins-
trumento para fijar limites a la actividad de la mente.
La garantia contra esas limitaciones es el sentido de las
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alternativas. Por tanto, la educacién debe ser un proceso
que no solamente transmite cultura, sino que también
proporciona conceptos alternativos del mundo y refuerza
la voluntad para explorarlos.

Después de medio siglo de asombroso progreso en
las ciencias psicolégicas, sabemos que la salud mental es
solamente una condicién minima para el desarrollo de la
mente. La tragedia de la enfermedad mental es que preo-
cupa tanto al paciente con la necesidad de eludir las rea-
lidades a las que no puede hacer frente, que lo deja
sin animo ni gusto por aprender. Pero la salud mental
es solo un estado desde el cual partir; las facultades de
la mente crecen con el ejercicio. El ajuste es un ideal
demasiado modesto, si de algin modo es un ideal. La
competencia en el uso de las propias facultades para fo-
mentar el perfeccionamiento individual definido y social-
mente pertinente, es mucho més adecuada. Después de
medio siglo de Freud, sabemos que la liberacidén del ins-
tinto y de la inclinacién no es un fin en si, sino una etapa
en el camino hacia la competencia. Lo que para nos-
otros es mas profético acerca de Freud, en esta segunda
mitad del siglo, no es su lucha contra las trabas del ri-
gido moralismo, sino su férmula: “Donde hubo id que
haya ego”. i

La educacion debe comenzar, como Dewey dice al final
de su primer articulo de fe, “con una penetracién psico-
logica en las capacidades, intereses y habitos del nifio”,
pero un punto de partida no es un itinerario. Es tan
erréneo sacrificar el adulto al nifio como sacrificar el
nifio al adulto. Es sentimentalismo suponer que la ense-
fianza de la vida puede ajustarse siempre a los intereses
del nifio, como es vacio formalismo forzar al nifio a re-
petir como loro las formulas de la sociedad adulta. Pue-
den crearse y estimularse intereses. En esta esfera no
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esta lejos de la verdad decir que la oferta crea la de-
manda, que la provocacién de lo que hay disponible crea
la respuesta. Uno procura equiparar al nifio con medios
mas sutiles, profundos y emocionantes de comprender
al mundo y a si mismo.

Lo que es la escuela. La escuela es una puerta de en-
trada a la vida de la mente. Es ciertamente la vida
misma y no meramente una preparaciéon para sacar el

 mayor provecho de esos afios plasticos que caracterizan

al desarrollo del homo sapiens y distinguen a nuestra es-
pecie de todas las demdis. La escuela debe proporcionar
algo mas que una continuidad con la comunidad mas
extensa o con la experiencia cotidiana. Es primordialmen-
te la comunidad especial en la que se experimenta el
descubrimiento mediante el uso de la inteligencia, en la
que se salta a nuevos e inimaginados campos de experien-
cia, la cual no tiene continuidad con lo ocurrido antes.
Un nifio reconoce esto cuando comienza a entender lo
que es un poema o la belleza y simplicidad que hay en
la idea de los teoremas de conservacion, o que la medida
es universalmente aplicable. Si hay una continuidad que
deba singularizarse, es la lenta conversion del sentido
artistico del nifio, acerca de la omnipotencia del pensa-
miento, en la confianza realista en el uso del pensamien-
to que caracteriza al hombre efectivo.

Al insistir en la continuidad de la escuela con la co-
munidad por una parte y con la familia por la otra,
John Dewey pasd por alto la funcién especial de la edu-
cacion como medio de abrir nuevas perspectivas. Si la
escuela fuera meramente una zona de transicion entre la
intimidad de la familia y la vida de la comunidad, seria
una forma de vida arreglada con bastante facilidad. En
los sistemas educativos de las sociedades primitivas, casi
siempre llega un momento, usualmente en la pubertad,
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en el que hay un brusco cambio en la vida del muchacho,
marcado por un rite de passage, que establece una linea
divisoria entre los habitos del nifio y los del adolescente.

Seria una roméntica insensatez ajustar nuestras prac-
ticas a los moldes que se encuentran en esas sociedades.
Sélo pido que atendamos a un paralelismo: la educacién
no debe confundir al nifio con el adulto y debe reco-
nocer que la transicidn al estado adulto entrafia una in-
troduccién a nuevos campos de experiencia, el descu-
brimiento y exploracién de nuevos misterios, la obtencién
de nuevas facultades.

En el shtetl de la Europa Oriental, el tradicional
ghetto judio, el letrado era una figura particularmente
importante, el talmid khokhem. En su semblante, su ma-
nera de conversar tan rica en alusiones, en su aplomo, el
hombre sabio era la imagen no de una persona compe-
tente, sino mas bien hermosa. La sociedad tradicional
china tenia también su imagen de la persona hermosa,
aquella que combinaba conocimiento, sentimiento y ac-
ciéon en una bella manera de vivir. El ideal del caballero
desempefié funcién muy semejante en la Europa de los
siglos diecisiete y dieciocho. Es quiza con este espiritu que
Alfred North Whitehead declaré que la educacién debe
contener una exposicion a la grandeza para que deje
su marca. Para mi, la levadura de la educacién es la idea
de excelencia que comprenda tantas formas como indi-
viduos hay, para formar una imagen personal de exce-
lencia. La escuela debe tener, como una de sus principa-
les funciones, la de alimentar iméagenes de excelencia.

- Un coneepto distinto de la excelencia idealizada no
es suficiente, La doctrina de la misma, para que sea
efectiva, debe ser traducible a las vidas individuales de
aquellos ‘que  se ponen en contacto con ella. Lo que
da fuerza.a la imagen del talmid khokhem, del docto ad-
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ministrador chino y del caballero del siglo dieciocho, es
que ellos encarnan formas de vida a las que cualquier
hombre puede aspirar a su manera, y de las que puede
sacar provecho a su propio estilo. Creo, entonces, que
la escuela debe también contar con hombres y mujeres
que, a su manera, busquen y encarnen la excelencia. Esto
no significa que debamos atestar nuestras escuelas con
hombres y mujeres de gran genio, sino que el maestro
debe incluir en su propio método de ensefianza la bus-
queda de la excelencia. Y es indudable que con los' re-
cursos técnicos aportados recientemente por la television
y sus auxiliares, podemos presentar al estudiante y tam-
bién a su maestro, la version practica de la excelencia en
su mas elevado sentido., En los afios venideros, encontra-
remos que el gran erudito, el cientifico o el artista puede
hablar tan facil y honradamente a un principiante como
a un estudiante graduado.

Las materias de estudio de la educacion. La cuestién
de las materias de estudio en educacién sélo puede ser
resuelta tomando en cuenta el concepto que se tenga de
la naturaleza del conocimiento. Este es un modelo que
construimos para dar un completo significado y estructura
a las regularidades registradas en la experiencia. Las ideas
con que se organiza cualquier conjunto de conocimien-
tos, son invenciones para hacer que la experiencia sea
practica y coherente, Inventamos conceptos tales como-
la fuerza en fisica, la afinidad en quimica, los motivos
en psicologia y el estilo en literatura, como medios para
llegar a un fin que es la comprension.

La historia de la cultura es la historia del desenvolvi-
miento de grandes ideas de organizacién. Ideas que inevi-
tablemente derivan de valores y puntos de vista mas pro-
fundos acerca del hombre y la naturaleza La fuerza de
los grandes conceptos de organizacién estid en gran parte
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en gue nos permiten entender y a veces predecir o cam-
biar el mundo en ‘que vivimos. Pero esa fuerza también
esta en el hecho de que las ideas nos dan instrumentos
para experimentar. Habiendo crecido en una cultura do
minada por las ideas de Newton y por lo tanto con el
concepto de que el tiempo fluye uniformemente, senti-
mos que el tiempo se mueve de una manera inexorable
y constante, sefialada por una flecha que apunta a una
sola direccion. En realidad, sabemos ahora, después de un
cuarto de siglo de investigacién de la percepcién, que la
experiencia no se puede obtener directa y limpiamente,
sino a través de un filtro de preparacién paulatina de
nuestros sentidos. El programa de preparacién se cons-
truye con nuestras expectaciones, y éstas se derivan de
nuestros modelos o ideas acerca de lo que existe y de qué
cosa es consecuencia de otra.

De esto se desprenden dos convicciones. La primera
es que la estructura del conocimiento, sus conexiones y
las derivaciones que hacen que una idea engendre otra,
es lo verdaderamente importante en educacidn; pues es
la estructura, son las grandes invenciones conceptuales,
las que ponen orden en el ciimulo de observaciones in-
conexas, las que dan significado-a lo que podemos apren-
der, y hacen posible la apertura de nuevos campos de ex-
perimentacién, La segunda conviccién es que la unidad
del conocimiento debe encontrarse dentro del conocimien-
to mismo, si es que vale la pena dominarlo.

Intentar dar justificacién a las materias de estudio,
como lo hizo Dewey, en cuanto a su relacién con las ac-
tividades sociales del nifio, es malentender lo que es el
conocimiento y ¢como puede dominarse. La significacién
del concepto de conmutabilidad en matematicas, no de-
riva del conocimiento social de que dos casas con cator-
ce personas en cada una, no son lo mismo que catorce
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casas con dos personas en cada una. Mas bien esta en el
poder de la idea para crear una manera de pensar acerca
del niimero, que sea flexible, bella e inmensamente ge-
nerativa, una idea tan poderosa al menos como el tiempo
futuro condicional en la gramatica formal. Sin la idea de
conmutabilidad, el algebra serfa imposible. Si la teoria
de los conjuntos, que es ahora con frecuencia la seccién
inicial en los mas recientes planes de estudios de mate-
maticas, tuviera que justificarse en cuanto a su relacion
con la experiencia inmediata y la vida social, no valdria
la pena ensefiarla. Sin embargo, esa teoria finca los ci-
mientos para la comprension del orden y del niimero,
de una manera que nunca podria lograrse con la aritmé-
tica social de tipos de interés y pacas de heno a tanto la
paca. Las matematicas, como cualquiera otra materia, tie-
nen que comenzar con experiencia, pero el progreso hacia
la abstraccién y comprensién requiere precisamente que
haya un alejamiento de todo lo que es obvio en la expe-
riencia superficial.

Hay una consideracién de orden cognoscitivo, tomada

‘en cuenta en un capitulo anterior, que es importantisima.

No se puede “abarcar” por completo ninguna materia, ni
siquiera en toda una vida, si por abarcar se entiende co-
nocer todos los hechos, consecuencias y minucias. La ma-
teria de estudio presentada de manera que haga resaltar
su estructura, sera por fuerza de esa indole generativa que
permite la reconstruccién de los detalles o, cuando menos,
preparar un lugar en el cual se colocan los detalles al ser
encontrados.

1Qué decir, entonces, de la materia de estudio en -~
sentido convencional? La respuesta a la pregunta: “IQué
debe ensefiarse?”, resulta ser la misma que se da a la de
“IQué no es trivial?”. Si se puede contestar primero a la
pregunta “/Qué es digno de saberse?”, no es dificil dis-

1
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tinguir después los aspectos que sean dignos de ensefiar y
aprender y los que no lo sean. Seguramente, el conoci-
-miento del mundo natural, el de la condicién humana,
el de la naturaleza y dindmica de la sociedad, el del pa-
sado para poder usatlo al vivir el presente y aspirar al
futuro, son todos ellos conocimientos de los que parece-
ria razonable suponer esenciales para el hombre educado,
y a los que debe afadirse otro: el conocimiento de los
productos de nuestra herencia artistica, que sefialan la
historia de nuestra admiracién y deleite estéticos.

Surge inmediatamente un problema, concerniente al
simbolismo en cuyos términos se entiende el conocimiento
y se habla del mismo. Hay lenguaje en sentido natural y
lenguaje en sentido matematico. No puedo imaginar
a un hombre educado, dentro de un siglo, que no sea en
gran parte bilingiie en este sentido especial, conciso y apto
tanto en el lenguaje natural como en el de las mateméa-
ticas, pues ambos son instrumentos esenciales para la aper-
tura de nuevas experiencias y la obtencién de nuevas fa-
cultades., Como tales, deben tener un lugar central en
todo plan de estudios,

Finalmente, es tan cierto ahora como cuando Dewey
escribi6, que no se puede prever el mundo en que vivira
el nifio que educamos. Ilustrar sus facultades mentales
y hacerle sentir que tiene fuerza para obrar, son los tini-
cos instrumentos que podemos dar al nifio, que serin
invariables a través de las transformaciones de tiempo
y circunstancias. La sucesién de estudios que damos al
nifio en la escuela ideal, necesita disponerse de una sola
manera: todo lo que se incluya debe proseguirse con la
continuidad suficiente para dar al estudiante la sensacién
del poder mental que proviene de profundizar la com-
prension. Es ésta, més que cualquiera otra forma de abar-
car mayor extension, la que més importa. :

e PR
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La naturaleza del método. El proceso y la meta de la
educacién son una sola y misma cosa. La meta de la edu-
cacidn es el logro de la comprensién disciplinada; el pro-
ceso es lo mismo.

Reconozcamos que lo contrario de comprender, no es
ignorar o simplemente “no saber”. Entender algo es, ante
todo, renunciar a alguna otra manera de concebirlo. Con
demasiada frecuencia hay confusién entre una manera
de concebir v otra que parece mejor. Una de nuestras
heredadas defensas biolégicas, es la de que la confusion
produce ansiedad urgente, y con la ansiedad vienen las
medidas defensivas, la fuga, el pavor o la paralizacion,
que son contrarias al libre y placentero uso de la mente.
El hecho forzoso de la vida mental en el nifio y el adulto
por igual, es que hay una capacidad limitada para ela-

_borar la informacién; nuestro alcance, como se lo llama,

puede abarcar sin exceso seis o siete asuntos inconexos
simultaneamente. Pasando de ahi, hay sobrecarga, confu-
sion y olvido. Como George Miller lo ha expresado, el
principio de economia es llenar nuestros siete canales de
ingreso mental con oro, en vez de escoria. El grado en
que el material por aprender sea colocado en estructuras
por el aprendiz, determinara si éste trabaja con oro o
con escoria.

Por esta razén, asi como por otras ya expresadas, es
esencial que antes de presentar al nifio una gran varie-
dad de materiales sobre un tema, se le dé primero una
idea general de como y dénde encajan las cosas. Con
frecuencia ocurre que el desarrollo de la idea general viene
de un primer contacto perceptivo, con representaciones
concretas de ideas que estidn cercanas a la vida del nifio.
El ciclo de aprendizaje- comisnza entonces con pormene-
res, e inmediatamente avanza hacia la abstraccién. Llega
a una meta temporal, cuandoe la abstraccion puede utili-
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zarse en :seguida para comprender nuevos pormenores en
forma més profunda que la que aquélla permita
Hasta donde sea posible, un método de inSt.ruccién
de.be tener el objetivo de llevar al nifio a descubrir por si
mismo. Decir algo a los nifios y en seguida probar si han
aprendido lo que se les dijo, inevitablemente produce
e_l eficto de crear aprendices atados al banco, cuya mo-
tivacion para aprender puede ser ajena a la labor en si
como la de complacer al maestro, ingresar al cole 'o,
mantener artificialmente la propia estimacién. (54
Las virtudes que estimulan el descubrimiento son de
dos clases. En primer lugar, el nifio hara suyd lo que
aprende, incorporara su descubrimiento al mundo intef'!ior
de cultura que crea para si mismo. Igualmente impor-
tante es el hecho de que el descubrimiento realizado
la sensacién de confianza que proporciona sean la just:
recompensa por aprender, recompensa que, ademés, vigo-
riza f:l proceso mismo que constituye el meollo de l; ec‘ig
cacién: la investigacién disciplinada, @
. El nifio debe ser animado a obtener el cabal benefi-
cio de lo que aprende. Esto no quiere decir que se le
deba requ‘e;rir a usarlo inmediatamente en su vida diaria
aunque si tiene la feliz oportunidad de hacerlo tantc;
mejor. Mas bien es una manera de hacer honor a’ 1
herencia.del conocimiento. Dos -hechos y una reI:cicéc:
que los ligue, son y deben ser una invitacién a generaliza
a extrapolar, a intentar un salto intuitivo y au f .
mular una teoria tentativa. i
El salto desde el mero aprendizaje hasta usar lo que
uno ha aprendido, para pensar, es un paso esencialqe
el uso de la mente. Ciertamente, la conjetura adm's'n
ble, el uso de la corazonada heuristica, el mejor em Ileg
de la prueba necesariamente insuficiente, son activid:des
en las que el nifio necesita prictica y orientacién, las
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cuales se cuentan entre los grandes antidotos de la pa-
sividad.

Lo mas importante de todo es que el proceso educa-
tivo debe estar exento de deshonestidad intelectual y de

aquellas formas de engafio que explican sin dar com-
prension. He expresado en otra parte la conviccion de

'que puede ensefiarse cualquier materia a cualquier per-

sona de cualquier edad, en alguna forma que sea honra-
da. No es honrado presentar a una clase de quinto afio
de estudios sociales, una imagen del gobierno de la ciu-
dad como si fuera una reunién de nifios exploradores
presidida por una figura paternal que interpreta la carta,
aunque la imagen presentada coincida casualmente con
la inmediata experiencia social del nifio. Una mentira
sigue siendo mentira, aunque suene COmMo verdad fami-
liar. Tampoco es honrado presentar a una clase de sexto
afio de ciencias, una imagen mutilada pero concreta del
4tomo, que a su manera es tan melosamente falsa como
la imagen del gobierno de la ciudad que se les dio el
afio anterior. Una falsa imagen sélo puede desalentar la
indagacién intelectual autogeneratriz que da origen a la
verdadera comprension.

La escuela y el progreso social. Creo que la educacion
es el método fundamental de cambio social. Las revo-
luciones mismas no son mejores, y con frecuencia son
menos buenas que las ideas que encarnan y que los me-
dios inventados para su aplicacién. En nuestros tiempos
el cambio es més rapido que nunca antes en la historia
humana, y las nuevas del mismo se extienden instanta-
neamente. Si creemos en serio que la escuela debe ser
la vida misma y no una mera preparacion para la vida,
la escuela tiene que reflejar los cambios a través de los
cuales estamos viviendo.

Lo que esta creencia implica en primer lugar, se que
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deben encontrarse medios para reabastecer a nuestras es-
cuelas con los conocimientos cada vez més profundos que
se desarrollan en los fronteras del saber. Este punto es
obvio en ciencias y matematicas, y se estan haciendo ahora
continuos esfuerzos para asegurar que las nuevas, mas
poderosas y a menudo mas sencillas maneras de entender,

encuentren nuevamente su via de acceso a las aulas de -

nuestras escuelas primarias y secundarias. Pero es igual-
mente importante tener esta constante renovacién de
campos distintos del de la ciencia en los que las fronte-
ras del saber no son siempre las universidades y labora-
torios de investigacién, sino la vida social y politica, las
artes, el esfuerzo literario, y la ridpidamente cambiante
comunidad mercantil e industrial. En todas partes hay
cambio y con el cambio vamos aprendiendo.

Veo la necesidad de un nuevo tipo de institucién, de
un nuevo concepto en el plan de estudios. Lo que no
hemos tenido, y que estamos comenzando a reconocer
que necesitamos, es algo a lo que tal vez se podria llamar
un “instituto para estudiar los planes de estudios”, y no
sdlo uno sino muchos. Hagamos que sea el lugar en el
que los letrados, cientificos, hombres de negocios y artis-
tas se relinan con maestros hombres de talento, para re-
visar y renovar continuamente los planes de estudios.
Esta es una actividad que trasciende los limites de cual-
quiera de las facultades de nuestras universidades par-
ticulares, ya sean de educacién, de artes y ciencias, de
medicina o ingenieria. Hemos sido negligentes para apre-
ciar el cambio cada vez mas rapido de la vida en nues-
tros tiempos y para reconocer lo que implica para el
proceso educativo. No hemos compartido con nuestros
maestros los beneficios de los nuevos descubrimientos,
nuevas nociones, nuevos triunfos artisticos. No sélo hemos
actuado con la nocién del aula autointegrada, sino tam-
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bién con la idea de la escuela y hasta del sistema educa-
tivo autointegrados.

El poeta ganador del premio Nobel, el embajador ante
las Naciones Unidas, el brillante musico o el dramaturgo
perceptivo, el historiador que hace uso del pasado o el
socidlogo que busca una pauta en el presente, son hom-
bres que, como el estudiante, estan procurando entender
y dominar nuevos problemas. Representan la excelencia
en las fronteras de su actividad. Si nuestras escuelas han
de ser iluminadas por un sentido de progreso y de cam-
bio hacia una mayor excelencia, tiene que haber un
constante retorno de su sabiduria y esfuerzo, para vivificar
e informar a maestro y estudiante por igual. No hay di-
ferencia de clase entre el hombre que esta en la frontera,
y el joven estudiante que estd en su propia frontera, pues
cada uno de ellos intenta comprender. Hagamos que el
proceso educativo sea la vida misma, tan plenamente
como podamos hacerlo.





