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Carfruio 1

LA DIDACTICA TRADICIONAL Y SU FUNDAMENTO
PSICOLG6GICO

1. “El principio de la intuicion” como fundamento de la
didéactica tradicional

Es evidente que la nocién de “diddctica tradicional” es muy
relativa. En las escuelas suizas representa hoy a la herencia
de la metodologia del siglo XIX. Esta metodologia proviene de
las teorias de Comenio, Rousseau, Pestalozzi y Herbart. Pero
en sug aspectos técnicos influyeron menos en ella los conceptos
psicologicos de estos autores, que en muchos sentidos se ade-
lantaron no poco a su tiempo, que la psicologia y la epistemo-
logia difundidas en aquel tiempo a2 las que, con 0. Wichmann,
calificaremos de sensual-empiriste (6, pags. 10-16 y 7, pags, 61,
T7s, 2068)'. En la practica esta didactica halla su expresién
en lo que por costumbre se llama “‘ensefianza intuitiva” 2,

Para no detenernos en reflexiones generales, examinemos
algunos ejemplos que mostrarin al mismo tiempo el valor y
los limites de la forma tradicional de la ensefianza intuitiva.
Supongamos que se trata de impartir la nocién de fraccién
ordinaria. Durante las lecciones de introduccién se concentrara
la atencién en el estudio de superficies y de lineas (circulos,
rectangulos, rectas, etc.) o en el de objetos (manzanas, ete.)
divididos en variable nimero de partes. Estos elementos sen-

1 La bibliografia del capftulo primero estd en la pig. 23.
2 FEn Alemania, los representantes mas destacados de esta didictica fueron F. A. Diester-

weg (1790-1866), F. W. Dérpleld (1824-1893) y W. Rein (1847-15929).
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sibles son observados, descriptos, copiados, coloreados, ete. Todo
este quehacer didictico tiende a crear una impresién duradera
en el espiritu del nifio. Si se trata del cilculo de superficies
rectangulares, el procedimiento es anilogo. Para justificar la
multiplicacion de la base por la altura, se divide ante la clase
un rectangulo en bandas y las bandas en cuadrados de unidad.
Después de haber creado esta “intuicién” que justifica a la
multiplicacién, se pasa a la realizacién numérica de la nueva
operacién. La introduccién tipo del estudio geogrifico de un
pais segliin el método intuitivo, consiste en hacer observar y
describir por la clase las fronteras, los paises vecinos, las lla-
nuras y las elevaciones, y la situacién de las aguas y de las
localidades. Presentada asi la topografia del pais en cuestién
de manera intuitiva, se pasa a formular verbalmente un resu-
men y a memorizarlo.

i Inutil es multiplicar aqui ejemplos de ese método de ense-
fianza tan conocido. Su caracteristica es ofrecer, en lo posible,
elementos sensibles a la percepcién y a la observacién de los
alumnos. Es la didictica de las “lecciones de cosas”’, también
llamada a veces “didactica de la tiza de color”.

Durante el siglo XIX no se cesé de insistir en los principios
de ese método. Asi, Diesterweg escribia en 1835: “Partirds de
lo intuicion y de ella pasards al concepto, de lo particular a lo
ge_aneral, de lo concreto a lo abstracto, no inversamente” (1, pa-
gina 226). Por su parte, W. Rein, por no citar sino a un autor
mas moderno, precisaba: “...de la intuicién viviente el alumno
d'ebe e_xtraer sus conceptos abstractos, pues nada hay en la inte-
ligencia que no haya estado antes en los sentidos” (4, p. 243).

De estas dos definiciones del famoso “principio de la_intui-
cién” (“Grundsatz der Anschaulichkeit”), pasemos a examinar
los conceptos psicolégicos en que se funda.

2. Fundamentos psicolégicos de Ia didactica tradicional

Volvamos pr_imero al ejemplo de las fracciones ordinariags.
Entra en l.a l6gica de la psicologia y de la epistemologia sen-
sual-empiristas concebir la nocién de fraccién como derivada
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de imagenes mentales, de “intuiciones” de superficies y de
lineas divididas en secciones. Cuando vemos una torta cortada
en varios trozos, el cuadrante de un reloj dividido en varios
gectores, una ventana integrada por varios vidrios, se dice que
estas intuiciones se imprimen en nuestro espiritu por un fené-
meno anilogo a la impresién de una imagen sobre una placa
fotogrifica. Intervendria entonces un proceso de abstraccién
gracias al cual pasariamos de las imagenes a la nocién general
y abstracta de fraccién: habria eliminacién de los caracteres
secundarios como forma, color, materia del todo y de las partes.
Esta eliminacién de los rasgos accidentales resultaria de .a
percercién de diferentes objetos, divididos todos en determi-
nado nimero de partes. Asi, no conservariamos sino un nuacieo
esquemético de las diferentes imégenes, la nocién general del
todo dividido en partes iguales; en suma, la idea de fraccién.
Algunos autores han llegado a sostener que la nocién general
se constituye tnicamente por el signo verbal al que estarian
vinculadag por asociacién las diversas imégenes representativas
de su significado.

Este ejemplo permite ver eémo la peicologia del siglo pasa-
do analizaba la naturaleza v el proceso de adquisicién de una
nocién. John Stuart Mill, H, Taine, asi como su eminente pre-
cursor D, Hume, formularon claramente esta teoria. J. St. Mill,
hablando de adiciones y substracciones elementales y de la
“ciencia de los niimeros” en general, declara: ‘“Todas las ver-
dades fundamentales de esta ciencia reposan en el festimonio
de los sentidos. Se las prueba haciendo ver y focar que deter-
minado nimero de objetos, diez bolillas, por ejemplo, pueden,
diversamente separadas y colocadas, ofrecer a nuestros sentidos
todos los grupos de niimeros cuyo total es igual a diez” (3, tomo
primero, pag. 294; el subrayado es nuestro). Y de ello, el mismo
Mill saca estas conclusiones didacticas: “Todos los métodos per-
feccionados de la ensefianza de la aritmética a los nifios pro-
ceden del conocimiento de ese hecho. Cuando hoy deseamos
introducir al espiritu del nifio en el estudio de la aritmética,
cuando gqueremos enseiiar los nimeros y no solamente cifras,
procedemos como acabamos de decirlo, por el testimonio de los
sentidos” (Ib., id.). Por otra parte (3, tomo segundo, pag. 197},
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Mill afirma que el espiritu “recibe” las nociones (mateméticas,
fisicas, biolégicas, etc.) “de afuera” y que “nunca se obtienen
sino por via de comparacién y de abstraccién...” (el subrayado
es nuestro). H. Taine, por su parte, concibe el concepto general
como un nombre de clase, un ‘“sonido significativo” al que se
vinculan por asociacién todas las imagenes de los objetos o
casos particulares que constituyen la clase. Al vocablo “triin-
gulo” estarian, pues, asociadas todas las imigenes de tridngulos
que el sujeto habria visto y que formarian asi la clase de los
triangulos conocidos por él. Se considera que estas imdgenes
son impresas desde afuera en el espiritu del sujeto (5, tomo
primero, pags. 35 y sig., tomo segundo, pags. 259 y sig.).
D. Hume resumid en su T'reatise on Human Nature el meca-
nismo de adquisicién del conocimiento en una breve férmula.
Presentaba como ejemplo la formacién de la idea de calor y de
frio. “Primero, una impresién hiere nuestros sentidos y nos
hace percibir lo caliente o lo frio... De esta impresién el espi-
ritu toma una copia que persiste después de cesar la impresién,
v se llama idea” (2, tomo primero, pag. 317).

(Con razén, pues, se calificé de ‘“‘sensual-empirica” una psi-

cologia que halla el origen de todas las ideas en la experiencia

sensible y no atribuye al sujeto sino un papel insignificante en
su adquisicién.y En el principio de su existencia, el espiritu del
nifio es una especie de tabla rasa sobre la que se imprimen
progresivamente las impresiones suministradas por los senti-
dos. Lo tnico que varia de un sujeto a otro, es el grado de
“sensibilidad”, es decir, la capacidad de recibir impresiones y
la aptitud para extraer los elementos comunes a las diferentes
imégenes, cominmente denominada “facultad de abstraccién’.
Esta ltima funcién ha sido muchas veces interpretada, a su
vez, como un mecanismo automético comparable a la superpo-
sicién en una misma placa fotografica de las imigenes de dife-
rentes objetos o individuos de la misma especie, superposicién
que tenderia a borrar las diferencias y a conservar las formas
comunes a todos (Galton). :
Compréndese pues, también, por qué pudo hablarse de didéc-
tica “sensual-empirista”. Es ficil, en efecto, mostrar que, en
los tres ejemplos dados, las lecciones “intuitivas” fueron con-
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cebidas con el propésito de crear sucesivamente un proceso de
impresién sensible y de abstraccion. Luego de dejar a las ima-~
genes de fraccién actuar sobre el espiritu del nifio (que “toma
copia de ellas” para tornar a los términos de Hume), se llega
por abstraccién progresiva a la nocién general expresada por el
simbolo numérico. Del mismo modo se obtiene la operacién y
la regla del calculo de las superficies (S =Db X a) partiendo
de la representacién del rectangulo dividido en bandas y en
cuadrados. Por otra parte, se obtiene el resumen verbal del
aspecto topogrifico de un pais, partiendo de la percepecién real
de sus formas. (A propésito de este dltimo ejemplo, nétese que
muchos pedagogos creen provocar en el nifio la adquisicién de
las imagenes mentales, ocupindolo simplemente de un modo u
otro con las figuras en cuestién., Se imprimen, por ejemplo, los
limites de un pais en su cuaderno y se le pide que coloree la
superficie o que la recorte, en la creencia de que fijando asi
el elemento propuesto, el espiritu del nifio registrarda la im-
presién.)

3. Critica de la didactica tradicional

;Qué pensar de la ensefianza intuitiva que aplica los prin-
cipios de esta didactica sensual-empirista? Desde el punto de
vista de su coherencia interior, primeramente, podemos pre-
guntarnos si la psicologia sobre la que ge funda puede en verdad
servir de base a una forma de ensefianza capaz de suscitar pro-
greso en la mente infantil. Dicho de otro modo, la cuestién
consiste en saber si la psicologia de la imagen-impresién y de
la abstraccion, puede justificar por lo menos las principales
técnicas diddacticas necesarias para formar en el nifio nociones
v operaciones nuevas. No hay nada de ello. El anilisis atento
de los procedimientos de ensefianza intuitiva, tal como se los
practica generalmente, muestra que es necesario acudir a téc-
nicas didicticas que no derivan en manera alguna de la psico-
logia sensual-empirista. Volvamos al ejemple de la nocién de
fraccién: es evidente que el maestro no puede limitarse a espe-
rar que el espiritu del nifio “saque una copia” de las superficies

17



divididas que le presenta y de ella extraiga ja nocién general
de fraccién. Si quiere que el alumno asimile efectivamente la
nocién de que se trata, debe invitarle a aplicar al elemento pre-
sentado una actividad refleja: es preciso que el nifio cuente el
nimerc de sectores contenidos en un circulo, que los superponga
(real o mentalmente) para verificar su igualdad; debe ordenar
los circulos de acuerdo con el niimero de sectores gue los com-
ponen. Inmediatamente debe comparar entre si las dimensiones
de los sectores en los diversos circulos para descubrir que
“cuanto méas aumenta el nimero de partes, mas pequefias van
siendo”, ete., ete. El maestro puede ordenar al alumno que
efectiie tales operaciones diciéndole: “Hsz esto, haz aquello”,
pero puede también obligarle a efectuarlas mentalmente formu-
landole preguntas adecuadas (;Cuéntas son las partes? ;Qué
tamafio tienen?) y, en fin, puede sencillamente, mostrarlas a
la clase o describirlas con la esperanza de que los alumnos sigan
mentalmente la demostracién. Pero siempre y en cualquier
parte, es preciso que el elemento sensible sea sometido a una
actividad —en el caso citado, a operaciones numéricas— pues
de lo contrario jamis se provocari en el nifo la formacioén de
una nocién.

Nétese que estas operaciones psicolégicas nada tienen que
ver con el proceso de abstraceién descripto por los didactas y
los psicélogos empiristas. No se trata, en manera alguna, de
buscar mediante un proceso eliminatorio, lo que hubiere de
comin en esos diferentes elementos, sino construir un sistema
de operaciones y definir mediante ellas la nocién buscada. Asi,
la teoria de la impresién pasiva de las imdgenes y de la abs-
traceién de las nociones generales, de ningtin modo puede justi-
ficar las técnicas didacticas indispensables para adquirir una
nueva nocién aritmética.

Los otros ejemplos suscitan observaciones similares. Salta
a la vista que el cidlculo de las superficies no puede ser “abs-
traido” de la imagen de un rectingulo dividido en bandas y
cuadrados. En lo concerniente a la adquisicién de la imagen
mental, las cosas no son tan simples. Conformémonos, momen-
taneamente, con dos observaciones provisionales. Por un lado
choca ver cuidn mal reproducen los alumnos las formas que han
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~ percibido muy a menudo, y esto —asi se cree, al menos— de
manera muy intensiva (coloreindolas, por ejemplo). Este he-
cho se explica por lo general atribuyéndolo'a la poca aptitud
para el dibujo gue tiene el alumno corriente. Pero otra obser-
vacién contribuye a debilitar este aserto. Es posible, en efecto,
mejorar considerablemente la capacidad del alumno para repro-
ducir determinada figura, si se la estudia con éi. Ahora bien,
estudiar una figura significa aplicarle una actividad, descom-
ponerla, trasportar longitudes superponiéndolas, medir aproxi-
madamente los dangulos, contar los vértices, seguir los contor-
nos, ete. Siendo as{ ;no cabria suponer que las figuras es-
paciales no se imprimen pasivamente en el espiritu del sujeto,
sinc que se trata de una reconstruccién interior —dgetiva— de
la figura presentada exteriormente?

Si la psicologia empirista es incapaz de explicar n1 siguiera
la adquisicién de las imdgenes mentales, es muy probable que
sea igualmente impotente para resolver los problemas que con-
ciernen a la formacién de una nocién o de una operacidn du-
rante e] desarrollo del nifio. Y lo es en todo lo que se refiere
al nimero y a las formas espaciales. A la psicologia sensual-
empirista se le escapa asi el dominio de la aplicacién en el que
se mantuvo tanto tiempo, el de las nociones cientificas “obje-
tivas”. Todos conocemos, en efecto, el papel del niimero vy de
las formas espaciales en las nociones de fisica, de quimica y
de biologia. 8i estas nociones no se perciben por impresién
pasiva, la esencia migma de las nociones cientificas tendri otro
crigen y la didictica deberd orientarse consecuentemente. ;En
qué medida la psicologfa empirica determina realmente a la
didActica tradicional y cuéles son sus resultados? Advirtamos
en primer término su aspecto positivo. Histéricamente es in-
negable gue la enseflanza intuitiva, tal como la propusieron
Comenio, Rousseau, Pestalozzi y otros, constituyé un inmenso
progreso respecto de la ensefianza verbalista de la Edad Media
y del Renacimiento. Su valor real se funda, en efecto, en que
satisface una de las condiciones indispensables para adquirir
la mayor parte de las nociones y operaciones: la utilizacién en
la ensefianza, de-ciertos datos intuitives (figuras geométricas,
objetos, ilustraciones, modelos, relieves, ete.). Sélo con estos

19




materiales las nociones y operaciones pueden ser elaboradas.
Pero esta proposicién permite también sefialar los limites a la
diddctica intuitiva. Reconocida la importancia de los datos con-
cretos, todo depende de cémo se los utilice. Se ha visto que
para llegar a la idea de fraccién es necesario proponer al sujeto
alguna actividad: operaciones de divisién, de seriacién, de re-
cuento. Se advertird ficilmente que todo el éxito de la ense-
nanza depende de la forma dada a la ejecucién de tales opera-
ciones. Al proponerse provocar impresiones en el espiritu del
nifo, la ensefianza tradicional se limita a presentar los objetos
v las operaciones por medio de demostraciones efectuadas ante
la clase. Las operaciones efectivas las realiza el maestro sola-
mente, o, a lo sumo, un alumno llamado al frente. ;Cudl es,
entonces, la actividad de los demis? En el caso mas favorable
siguen la demostracién que se hace y, por una especie de imi-
tacion interior, reviven los actos que se cumplen ante ellog. Sin
embargo su actitud es de espectadores, interesados, neutrales o
totalmente ausentes. Otra observacién puede hacerse en igual
sentido: después de la demostracién de unas pocas operaciones
concretas, la ensefianza tradicional introduce en seguida los
simbolos matemdticos y las férmulas verbales fijas con que en
lo sucesivo se limita a hacer trabajar a los alumnos. Asi, des-
pués de que el maestro ha dividido ante la clase un rectingulo
en bandas y cuadrados y explicado que la superficie se obtiene
multiplicando la base por la altura, los alumnos se limitan a
resolver aritméticamente problemas de ese tipo.
Detengimonos un momento en el examen del método tradi-
cional y preguntémonog sobre qué bases psicolégicas, no expli-
citas, pero ticitamente presupuestas en este caso, se fundan
estos procedimientos diddcticos. (No sorprende ver que todas
estas demostraciones se hacen como si se las pudiera “dar”
al nifio? El asunto es particularmente elaro cuando se las pre-
senta en forma de simple “expesicién intuitiva” sin que pro-
blema alguno haya sido planteado previamente. ;No tenemos,
acaso, derecho a suponer que el maestro que asi procede con-
cibe su exposicién como una especie de impreso, no ya sensible
sino intelectual, que deposita en el espiritu del nifio? Aprender
significaria en tal caso para el alumno “tomar una copia” de
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la explicacién del maestro. Hasta la forma de algunas elabo-
raciones mas activas parece, a menudo, fundarse en tales pre-
misas. En efecto, frecuentemente se ve a un maestro conducir
a la clase por un razonamiento con ayvuda de una serie de
preguntas como si la experiencia asi provocada en el nino se
imprimiese en su espiritu, le hiciese comprender el asunto de
una vez para siempre y permitiese pasar a los ejercicios para
los que no se utilizan sino simbolos. 4

No habriamos emitido la hipétesis de tal reflejo de la psico-
logia empirista en los métodos de enseftanza, si otras observa-
ciones no la corroborasen. En muchas clases se advierte que
un fenémeno fisico, biolégico ¢ histérico, que un conjunto de
operaciones aritméticas o geométricas se plantean o realizan
siempre de la misma manera. Se las expresa con las mismas
féormulas verbales y siempre van acompanadas de las mismas
ilustraciones y ejemplos; a los triangulos isésceles se los dibuja
invariablemente en la misma posicion (base horizontal) y a los
problemas de proporciones se los explica siempre con el mismo
razonamiento. ; Qué se busca con tal procedimiento? Imprimir
en el espiritu del nifio lo que podria llamarse un “cuadro inte-
lectual” cuya duracién, se pretende, sera tanto mayor cuanto
mas frecuentemente haya sido presentado en la misma forma.

Y, por ultimo, de acuerdo con la teoria empirista de la im-
presién, la ensefianza tradicional aisla cuidadosamente el trata-
miento de nociones que puedan ser confundidas entre si por el
nifio. Asi, se comienza por estudiar el perimetro del rectingulo
para pasar luego al estudio aislado de su superficie. Se intro-
duce en una serie de lecciones el sujeto de la oracién, después
se abordan sucesivamente los otros elementos de la misma, eteé-
tera. La idea subyacente es formar por separado cada idea por
miedo de que una impresion borre a la otra. Se cree que se
construye el conocimiento segiin un esquema ‘“‘atomistico” afa-
diendo un elemento a otro, pero se olvida que son precisamente
las relaciones mutuas las que definen y esclarecen las diferentes
nociones y operaciones,

;Cuales son los resultados de tal ensenanza? Los alumnos
bien dotados llegan, por lo comiin, a la meta deseada. En el
alumno regular y flojo, por el contrario, algunos fracasos son
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atribuibles 1 este método. En efecto, cuando la nocién o la
operacién que debe adquirir, es de alguna complejidad (como
en el caso de las fracciones ordinarias o en el del cdlculo de
las superficies) resulta claro que la simple demostracién de
las operaciones no permite a todos los alummnos formarse la
nueva idea. Cuando se pasa luego a la expresién simbélica de
esa idea y se resuelven los problemas sélo con simbolos, esos
alumnos no son capaces de recordar su sentido y tienen que
conformarse ciegamente con la regla relativa al manejo de
los mismos. 2

La presentacién de “‘cuadros intelectuales” actiia en el mis-
mo sentido. Cuando el razonamiento se formula siempre del
mismo modo, cuando se presentan ilustraciones y ejemplos
siempre semejantes, cuando una serie de ideas es evocada siem-
pre en el mismo sentido (historia), se corre el gran riesgo de
ver formarse en el nifio hibitos intelectuales rigidos. Se com-
prueba, en efecto, que ciertas ideas quedan indisolublemente
unidas a alguna formula verbal, a determinada condicién o con-
texto accidental, v que no pueden ser reproducidas o reconocidas
sino bajo la forma v condiciones en que se las recibi6.

Finalmente, la ensefianza tradicional, al aislar de modo arti-
ficial lo que deberia ser relacionado, impide al nifio comprender
y le obliga a recurrir a la memorizacién de férmulas verbales.

Tal resultado acarrea una serie de consecuencias secunda-
rias que con frecuencia suscitan criticas contra la ensefanza
tradicional. En primer término se ha verificado que los alum-
nos aportan 4 la enseflanza un interés directamente propor-
cional al grado de actividad que se les permite desplegar. Su
interés es mayocr si pueden resolver por si mismos un problema
mediante l. investigacién personal que si deben asistir a la
demostracion de su solucién; es mayor si pueden actuar sobre
datos concretos que si deben representirselos o seguirlos como
espectadores. Desde estos puntos de vista, la ensefianza tradi-
cional pone en juego una actividad minima y de esto proviene
con frecuencia el escaso interés de los nifiog por el asuntoc que
se les presenta.

Ademés, vinenlar la actividad a una expresién verbal fija
o a determinadas reglas rigidas de solucién, actia con fre-
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cuencia como freno; el nifio carece de la posibilidad de moverse
libremente dentro de un sistema de ideas. Debe memorizar v
repetir los resimenes, definiciones y enunciados de leyes tal
como le fueron dados; debe, invariablemente, aplicar los mismos
procedimientos para hallar las soluciones.

Se sabe, desde hace mucho, que cuanto mas desprovisto de
sentido es un tema, mas dificilmente se lo memoriza v mas
pronto se olvida. Ahora bien, todo Io precedente tiende a de-
mostrar que la ensefianza basada en la psicologia sensual-empi-
rista origina muy a menudo conjuntos de ideas confusas que'el
alumno asimila dificilmente y que apenas retiene.
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