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~EXTO 40

PRODUCCION CULTURAL Y TEORIAS
DE LA REPRODUCCION

por Paugr WiLis

Learning,.., Peratitivia situgr sy obra erleramente dentre dof Campo de los «estudips
culturaless, op contraste con ef funcionalisme larvado de Jqs feorias de I repro-
duceign,

de lo que, a mj parecer, es un desting doble y contradictorio: PO una parte I
inflacién de yp paradigma simple de «resistenciay (que ha resultade muy

* Paul Willis, Educacz'o’ny Sociedad, . 3, 1986, pp. 7-34.

. Publicado en Espanta por Akal {Madrid, 1988) can el ttulo dprendiend, a trabajar, Fp
otras publicaciones recientes intentg tratar mas especificamente J54 criticas al libro, Véase la
Introduccién a 1a edicién norteamericana def libro, publicada por Columnbia University Press, y
mi articulg en Ja edicién reciente de Jrz!erchange, I 4, Toronto (1981).

2. Véase, bor ejemplo, 14 edicién reciente de Interchange, op. cit.
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trabajo/no trabajo y de la politica para el grupo de 16-19 afios. Trataré esto en
una amplia conclusién.

Quiz4 sirva de ayuda al lector el saber que no acudo a la reunién inocen-
temente. Lo que sigue esta conformado por dos intenciones basicas. En pri-
mer lugar, la admisién, aunque quitandole énfasis, del aspecto «funcionalista
de jzquierdas» de mi obra anterior; la ironfa y simetria excesivamente desa-
rrollada de Learning, en donde lo que llamaba «limitaciones» cubria demasia-
do habilmente lo que llamaba «penetraciones», como si la acomodacién pu-
diera equilibrar exactamente la resistencia de los grupos subordinados, como
si fuera posible un disefio «espontaneo» del capitalismo «desde abajo». La
segunda intencion es la de reenfatizar y promover una versién mas compleja,
considerada y moderada del otro aspecto de mi obra, que ha sido siempre mis
importante, al cual quiero dar ahora el nombre de produccion cultural; es
decir, los procesos de creacién de significado, los conocimientos alternativos,
la actividad, creatividad y promesa social de los grupos subordinados, pero
considerados ahora en una relacién mas interna y dialéctica con las estructuy-
ras de una sociedad capitalista ¥ patriarcal. Espero de este modo empezar a
trabajar mds completamente algunas de las interminables antinomias entre
actividad humana/estructura, pesimismo/optimismo, resistencia/acomoda-
cién, con el fin de clarificar lo que puede aprenderse de la tiltima década de
investigaciones y publicaciones educativas, pudiendo establecer asf un marco
de referencia para las tareas y posibilidades futuras. Me referiré g esto mas
adelante, Ahora trato de hacer una breve revisién de los progresos recientes y
relevantes habidos en el campo de la investigacién y la teorfa educativas,

Teorias de la reproduccién I

La obra europea y americana reciente ha puesto al descubierto, las con-
tradicciones e ilusiones del «acuerdo» socialdemécrata en materia educativa,
el cual es caracterfstico, desde la guerra, de las sociedades occidentales mas
desarrclladas. En el Reino Unido, ese acuerdo aceptaba que la economia
capitalista en expansién de bosguerra era bdsicamente un fenémeno benigno,
Cada vez llevaba a mas gente hacia un estilo de vida mas rico y de clase media,
Quedaban todavia algunos problemas: bolsas de pobreza, desigualdad y fraca-
so. Eran los restos sobrantes del sistema capitalista prekeynesiano, mas rigido
Y primitivo. Pero esos anacronismos podrian ser eliminados sin poner basica-
mente en entredicho la naturaleza de) capitalismo. Unos impuestos mas alios
y un estado en expansién podian encargarse de ese trabajo. La Educacién
Estatal era el instrumento privilegiado para la realizacién de esas reformas, y
hasta los grupos potencialmente de Oposicién, como los pertenecientes al
movimiento obrero, aceptaban que no se necesitaba una accién distinta a la
estatal ? .

La educacién parecia ofrecer una perspectiva de desarrollo individual hu-

3. Para su descripeitn completa y detallada, véase CCCS Education Group, Unpopular
Education, Schooling and Social Democracy in England since 1944, Hutchinson (1981),
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‘mano y de mayor igualdad social. Felizmente estos objetivos conjuntos eran
compatibles, por cuanto que hacian mas eficaz el sistema econémico: en una
sociedad expansiva y altamente tecnolégica habia més necesidad de trabajado-
res especializados. Era necesario «dragar la reserva de talento». Se promoveria,
ademads, ¢l objetivo primordjal de la integracién social, pues podrian satisfacer-
se las demandas tanto de los individuos como de una economia saludable.

Tan grande parecia la aparente coherencia interna de estos objetivos, que
cualquier fracaso educativo se vefa repetidamente como el fallo de las perso-
nas a las que la educacién estaba dirigida.* El fracaso era el fallo de los
receptores de la educacién, de su entorno, su origen social, sus experiencias
infantiles o su cultura circundante. La educacién compensatoria v el interds
por la «privacién cultural» trataban de elevar Ia capacidad y habilidad de los
muchachos mds pobres, para que aquellos que estaban «en desventaja» pudie-
ran partir de una linea de salida comtin en la carrera por la vida. La sociologia
de la educacién, plegada a los propésitos de las autoridades, se metia cada vez
més profundamente en tuneles que llevaban hasta la familia, la nifiez, la
psicologia individual y efectos culturales aislados, a fin de identificar el origen
del «fracaso». La clase, y el andlisis de clase, sélo entraba ahi como una
enorme tautologfa: los miembros de la clase obrera sufren desventajas educa-
tivas y culturales; quienes sufren desventajas educativas y culturales son
miembros de la clase obrera. No habia una explicacién de estas cosas, ni se
sugerfa que las relaciones desiguales de clase y la produccién capitalista pu-
dieran estar centralmente implicadas en el tema.

La crisis econémica, la descualificacién real en la economia, el desem-
pleo, el «realismo» educativo y la reaccién de la derecha han cuestionado
gravemente, y recortado parcialmente, el acuerdo educativo socialdemécra-
ta.” De todos modos, un poco de pensamiento critico hubiera demostrado que
no puede haber esperanza de compatibilidad entre desarrollo personal e
igualdad, cuando resulta evidente que a algunos el «desarrollo personal» no
les Heva a ninguna parte, mientras a otros les conduce a posiciones de alto
privilegio, y hay otros todavia que comparten esas posiciones de privilegio por
el dnico esfuerzo de su nacimiento. Estd el mundo de la diferencia entre la
igualdad real en la vida, de la expresién y el potencial de todos los seres
humanos, y estd la simple igualdad de oportunidades clavada en el mastil de
la reforma educativa. Esta dltima promete, en el mejor de los casos, sélo la
posibilidad fraccional de llegar a pertenecer a la minoria ganadora. (Qué
«igualdad» hay para la mayorfa perdedora? ;Les importaré a los miembros de
la altima el lugar que ocupaban en la linea de salida cuando se inicié la
carrera?

Los teéricos de la «reproduccion» (tratados y criticados detalladamente
mads adelante) han sugerido que los objetivos socialdemdcratas no fallaron
por alguna deficiencia de los clientes de la educacién, sino porque los mucha-

4. Véanse los informes oficiales sobre educacién en el Reino Unido desde el informe Early
Leaving, 1954, al Plowden Report de 1967,

5. Punto bien tratado en la lucida critica de Michael Apple a Learning to Labour «What
Correspondence Theeries of the Hidden Curriculum Miss», The Review of Education, vol. 5, n.> 2,
primavera de 1979, EE.YJU.
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chos de la clase obrera tenian que fallar. {No era una educacién para la igual-
dad sino para la desigualdad! Encontrandose a mayor distancia de las autori-
dades, estos tedricos sugerian una inversién sistematica de los objetivos edu-
cativos socialdemécratas. El propésito educativo principal de la integracién
social de una sociedad de clases sélo se podria conseguir preparandp 2 la
mayoria de los muchachos para un futuro desigual, y asegurando su subdesa.
rrollo personal. Lejos de la idea de que los roles productivos de la economia
estan simplemente esperando a ser «impiamente» ocupados por los produc.
tos de la educacién, la perspectiva de la «reproduccién» invierte la idea sugi-
riendo que la produccién capitalista y sus roles requerian determinados resy].
tados educativos.

Learning to Labour puede situarse de modo general dentro de esta perspec-
tiva (y al mismo tiempo, de modo decisivo, en una perspectiva de Estudios
Culturales). Las escuelas pueden traer més cosas ademds de la funcién de
«Reproduccién», y el proyecto etnografico registra e interpreta esto. Pero en
tanto en cuanto se coloque la carga de la seleccién/clasificacidn/examen en la
escolarizacién de una sociedad desigual y de clases, habra que tener en cuenta
la perspectiva de la «Reproduccién». En realidad, el libro ha afiadido una
dimensién cualitativa a la exposicién del programa educativo socialdeméera-
ta. Los datos estadisticos revelan claramente el desigual alcance de la provi-
sién y los resultados educativos entre las distintas clases, pero ello puede
explicarse de un modo que deje intacta la 16gica del enfoque original: el fallo
es de los chicos de clase obrera y sus familias. Learning to Labour afiadia dos
cosas: en primer lugar, que el grupo de chicos que més necesidad tiene de
aprovechar las nuevas oportunidades es, exactamente, el que més activamente
rechaza la educacién. En segundo lugar, ayuda a sugerir que esas respuestas
culturales, lejos de ser «ignorantes», «anacrénicas», «patolégicas», y de ser
necesaria su erradicacién, en ciertos aspectos importantes pueden ser cultu-
ras que vayan por delante del entendimiento de los organismos liberales. La
cultura de «los chicos»,® por ejemplo, trata de tomar su propia postura realista
con respecto a cudles son sus mejores posibilidades en una sociedad clasista y
cudl es el mejor modo de abordar un futuro empobrecido de trabajo manual,
mientras sus consejeros se lian a si mismos en los nudos del humanismo v el
desarrollo personal.

Pero creo que en el libro tenfa mayor importancia la calificacién critica
que hacia del siguiente paso decisivo de la argumentacién «Reproductivas:
cémo la educacion esta realmente implicada en la produccién de lo opuesto a la
«esperanza socialdemdécrata», en la produccién de Ia desigualdad. Puede estar
justificado el escepticismo ante los objetivos educativos socialdemoécratas, pero
la perspectiva de la «Reproduccién» pasa con demasiada rapidez a una inver-
sién simple, a sus opuestos. La Educacién se limita a cumplir el mandato de la
economia capitalista. El propésito principal e ininterrumpido de la Educacién
es la insercion de los miembros de la clase obrera en futuros desiguales. La
experiencia y la actividad del alumno se convierten en un mero reflejo de la

6. «Los chicos» {the lads) es el apelative que se dan a si mismos un grupo de jévenes
«antiescuela» estudiados por Willis en Learning to Labour (Nat).
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determinacién estructural. El campo tan variado, complejo y creativo de la
capacidad, cultura y consciencia humanas se reduce a una seca abstraccién,.
iEl capital lo exige y, por tanto, las escuelas lo hacen! Los seres humanos se
convierten en mufiecos, victimas o zombis a los que se les quita libremente sus
sentimientos mds delicados y propios. Incluso es Ia escuela la sede principal de
ese drenaje césmico. Pero, con lo que se nos dice sobre de qué modo sucede eso
realmente, las escuelas pueden ser también «Ccajas negras».

Para abrirnos camino en este callején sin salida y llegar a un terreno mas
firme para una critica de la «teoria de Ia Reproduccién», asi como para explo-
rar las contribuciones positivas de Learning, es til abandonar por Ut momen-
to la teorfa educativa y considerar el enfoque y recursos generales de una
«perspectiva de estudios culturales». También esta teorfa clasifica a mi libro,
aunque desde luego no esta limitada tan s6lo por un interés educativo,

La perspectiva de los estudios culturales

La definicién ha sido siempre una tarea arriesgada. Una parte de la flexi-
bilidad y la amplitud de los estudios culturales ha dependido en realidad de un
eclecticismo y una ambigiiedad que dificultan la tarea definitoria, y que de
algin modo quedaria limitada por la definicién. Sin embargo, como estoy
proponiendo un sentido de «cultura» para preparar el terreno a mi critica
general de la «teorfa de la reproduccién», es necesaria alguna definicién.”

En el nivel mas amplio veo el proyecto de los estudios culturales como un
tipo particular de interés en un «momento» particular de los procesos sociales
mas generales. Son éstos los procesos sociales a través de los cuales |a gente
colectivamente, en su produccién de la vida social y material, se produce a sf
misma. Esta produccién estd en relacién siempre con un Modo de Produccién
estructurado y dominante particular, y se realiza mediante relaciones sociales
antagonistas y estructuradas; lo mismo le sucede a la clase obrera mediante
una relacién antagonista, aunque reproductiva, con las culturas predominan-
tes y las précticas ideolégicas dominantes. Dicho brevemente, ese «momento
cultural» concierne a la actividad especificamente humana y colectiva de la
creacidn de significado; el dar un sentido, si asf se prefiere, a una posicidn es-
tructural: una posicién en una relacién social vy un Modo de Produccién.®

Lo que voy a decir a continuacién quiza precipite algo la argumentacién,
v la simplifique, pero puede ser ftil representarse ese interés cultural como el
enfoque en una forma (para mi privilegiada) de entre la variedad de modos
por los que los agentes sociales estan «conectados» con la estructura. En Ia
dicotomia simple entre «sujeto/objeto» hay riesgos que comentaré mas ade-

7. Para una definicién similar, aungue mas amplia, a aquella en la que me he basado, véase
R. Johnson, «Cultural Studies» y «Educational Studies: Contributions and Critique», CCCS mi-
meografiado {(1982).

8. No deseo dar a entender que tal significado sea cognitivo, racional o localizado en los
individuos. Puede estar localizado en las estructuras, en los significados implicitos v vividos de
las «formas culturaless. Véase la conclusicn de Profane Culture, Routledge and Kegan Paul
{1978). '
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Jante, pero quiero indicar aquf tres de los modos basicos en que se puede
hacer esa «conexién». Para el pensamiento marxista ortodoxo y estructuralis-
ta general, la «conexién» més fundamental es la determinacién estructural e
histérica de la subjetividad y la cultura; dicho toscamente, nacer con un cierto
género, en una determinada clase, en una regién particular, ser formado,
desarrollado y convertirse en sujeto social dentro de una determinada red
ideolégico-cultural y dentro de una comunidad de lenguaje, «heredar» una
serie de posibilidades futuras. Esto es algo mas o menos prefijado. Por ejem-
plo, no podemos decidir ser meridionales, ricos, varones y estar familiarizados
con el «capital culturals.

La segunda «conexién», usual y complementaria, viene dada porque esos
agentes, formados de un determinado modo, se comportian y establecen los
modos apropiados: entran en Ja produccién en roles de clase pre-ordenados,
se casan, votan vy actiian como «ciudadanos» responsables del estado burgués,
4 fin de mantener las estructuras con las que nacieron y reproducirlas para la
generacién siguiente; para repetir el ciclo. '

Lo que quiero afadir a las dos anteriores es un «momento» crucial que,
por asi decirlo, estd «en medio»; que cambia en realidad el modo en gue
deberiamos pensar acerca de las dos primeras. Es la utilizacién activa y colec-
tiva de los recursos culturales, ideolégicos y simbdélicos recibidos, a fin de
explorar, dar sentido y responder positivamente a las condiciones estructura-
les v materiales «heredadas» de la existencia. Una vez nacida y formada en
una determinada posicién estructural y en una comunidad simbélica, ete.
(elementos éstos ante los que no tiene posibilidad de eleccién), la gente tam-
bién trata de entender, «<examinar detenidamente» y responder a esas mismas
cosas —especialmente mediante sus formas culturales colectivas y en parte
inconscientes—. La primera «conexién» no sélo concierne a Jas «determina-
ciones», sino también a las cosas que han de ser entendidas. Esto es casi una
inversién de la nocién marxista tradicional de base/superestructura y, por
ejemplo, de las determinaciones que «brotan» de la «economia». (Sugiere una
capacidad humana activa que va en la otra direccion! Sugiere una respuesta
activa y creativa, nunca especificable de antemano, de los seres humanos a los
que formé y forma. jHerejia para algunos ofdos! Pero, pese a ello, o quizd a
causa de ello, es una ruda y vigorosa indicacién de lo que, yo al menos,
entiendo que debe ser el terreno cultural. Los estudios culturales tratan de
presentar y analizar esa creacion de significado y sentido, esa construccién
(tanto en el sentido de lo que se esta haciendo como en el de lo hecho), esa
produccién de la consciencia y el sentimiento y de sus formas culturales
situacionales mds amplias.

Evidentemente, el otorgamiento de esta «creatividad» e «invencién» no
implica que puedan trascender completamente lo dado y el poder estructuran-
te de la historia, la posicién social y los discursos ideolégicos y culturales
heredados. Tampoco impide, «en los tiempos normales», las acciones y la
conducta que mantienen y reproducir las relaciones y estructuras sociales
<heredadas». Podria ser, ciertamente, que por medio de algunas de esas inten-
ciones, de algunos procesos culturales colectivos y psiquicos, por medio de los
sentidos de control y formacién de identidad, y de los multiples y multiformes
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compromisos y decisiones cotidjanos relacionados con esos sentidos, se pro-
duzea y reproduzca una parte de lo que llamamos «estructura». Esa es I
razén de que una perspectiva de «estudios culturales» se convierta tan facil-

jidad de entender la relacién de g prictica y la produccién cultural con la
reproduccién social. Por el momento, y teniendo en cuenta que aqui nuestro
propésito es definitorio, hago referencia a ese «momento» decisivo de un
proceso social mas grande, que se ocupa del significado colectivo vlacreacién
de significado, del sentido v la creacion de sentido, asi como de sus formas
culturales asociadas. ,

Dentro de esta amplia definicién cabe hacer una lista de aspectos mads
detallados y concretos del «nivel cultural».® Este tltimo incluye sistemas rela-
tivamente coherentes de pricticas materiales y sistemas simbélicos de entre-
lazamiento que, de acuerdo con la regién, tienen su especificidad v objetivos

las acciones y a constituir la subjetividad; puntualizaciones colectivas de las
ideologias reguladoras y de las tecnologfas adjuntas de contro) y dominacion;
discursos contradictorios y completamente articulados y formas y practicas
simbélicas heredadas; efectos ideoldgicos complejos que regulan los significa-
dos como factores y productos de las formas culturales,

No obstante, dentro de la perspectiva de los estudios culturales, donde
mas ¢énfasis querria poner es en la nocién de produccién cultural.’® Fe el
principio activo del «nivel culturals y pone de relieve la nocién de Jos agentes
sociales en el punto mas alejado del de portadores y transmisores pasivos de la
estructura y la ideologia. Los agentes son considerados, en cambio, como
apropiadores activos que producen significados y formas culturales mediante
la transformacién de materiales en productos con el uso de herramientas que,

9. Tomo el término general «nivel cultural» incluyende formas culturgles especificas, as{
como el lenguaje, la conciencia préctica y otros modos mas individuales de crear significados,
Las «formas culturaless designan o bien textos de algin tipo, o bien una serie relativamente
ajustada de simbolos, discursos Y textos en relacion con las actividades ru tinarias y la practica de
una serie especifica de agentes en una esfera especifica: la cultura anti-escolar, la cultura del
taller.

10. Véanse también los comentarios de Raymond Williams al materialismo de la cultura
en Marxism and Literature. Las términos generales se pueden aplicar aqu{ igualmente a la cultura
de clase media y a la de clase obrera. Sin embargo, probablemente la produccion cultural de 1a
clase obrera sea cualitativamente diferente, v produzea diferentes tipos de formas y conocimien.-
to, a la produccidn de la clase media. Para un andlisis de esto, vease «Orders of Experience: the
differences of Working Class Cultural Forms», Social Text, 4 (1982). '
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en su propio nivel, actian tal como se hace en la produccién material. La
produccién cultural es el proceso del uso colectivo y creativo de discursos,
significados, materiales, précticas y procesos de grupo, a fin de explorar,
entender y ocupar creativamente determinadas posiciones, relaciones y series
de posibilidades materiales. En los grupos oprimidos ello incluird, posible-
mente, formas de oposicién y lo que yo llamaba, en Learning, «penetraciones»
culturales de determinadas esferas, ideologias o regiones concretas. Dicho sea
de paso, hemos de hacer notar que el descubrimiento de esas formas reprimi-
das informales se convierte en la zona especial de un método «vivo», propor-
cionado, etnografico y cualitativo; tales procesos no son publicamente regis-
trados en el «Departamento Burgués de Cuentas».

La nocién de produccién cultural insiste, pues, en la naturaleza activa y
transformadora de las culturas, asf como en la capacidad colectiva de los
agentes sociales tanto para pensar como tedricos como para actuar como
activistas. Las experiencias de la vida, los proyectos individuales y de grupo,
el conocimiento secreto ilicito e informal, las fantasias v miedos privados, el
amenazante poder anidrquico que surge de la asociacién irreverente y las
sucias producciones materiales de estas cosas; todos los elementos anteriores
no son simplemente adiciones interesantes, los resultados finales abiertos de
la «posicién estructural», ni siquiera el reconocimiento privado de la estructu-
ra, como sticede con los «problemas privados» de Wright. Todas estas cosas
ocupan una posicién central: estdn determinadas pero son también determi-
nantes. Deben ocupar plenamente, por su propio derecho, una vital fase trans-
formadora tebrica y politica de nuestro andlisis. Este es, en parte, el proyecto
de mostrar la capacidad que tiene la clase obrera de generar formas de cono-
cimiento colectivo y cultural que, aunque resultan ambiguas, complejas y a
menudo irénicas, no son reducibles a las formas burguesas; forma también
parte de ese proyecto el demostrar la importancia que tiene esto en cuanto
que una de las bases para el cambio politico.

Nos encontramos ahora en posicién de volver a considerar las contribu-
ciones principales de la «Teorfa de la Reproduccién».

Teorias de la reproduccion IX

Es Althusser, evidentemente, quien en el famoso ensayo sobre los AIE!
reivindica para la educacién el papel privilegiado en la reproduccién social.
La educacidn es la que proporciona las habilidades necesarias para la produc-
cioén, las ideologias escalafonadas necesarias para la divisién social del traba-
jo, y la formacién real de las subjetividades por medio de la famosa «relacién
imaginaria de los individuos con sus condiciones reales de existencia»,

En cuanto que afirmacién limitada, en un cierto nivel de abstraccién, va
muy bien para algunos propdsitos y es un avance con respecto a las posiciones
liberales. Indica que, a pesar de confusas ambiciones contrarias contenidas en

11. L. Althusser, «Ideology and Ideological State Apparatuses», en B. Cosin (ed.), Edrca-
tion: Structure and Society, Penguin {1972). .
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la esfera educativa, se ests consiguiendo continuamente una relacién social
destinada a la continuacién de la formacién de capital. Pero en cierto sentido
esto es una tautologia: nos resulta evidente que el Capitalismo continga ¥ que
Ia mayoria de los chicos van a la escuela. En consecuencia, las escuelas estian
implicadas en la formacién de la relacién social que es una condicién para ef
funcionamiento del capitalismo. Para obtener una descripcién explicativa que
evite ese formalismo y racionalismo necesitamos: una nocién de la formacign
real de las clases a buen seguro en las relaciones de unas con otras, pero que
tenga, sin embargo, su propia existencia profana y material v, si se prefiere
llamarlo asi, su ontologia. Una descripcién implicita de lo que esta «hacien-
do» la relacién desde el «ladoy de la clase obrera, pues Althusser representia a
la clase obrera como totalmente dominada, «aguantando» simplemente ag
estructuras del Capitalismo. Para Althusser, la clase obrera es formada sin que
diga una sola palabra sobre su propia produccicn cultural.

Este problema se debe en parte al engano estructuralista de que la econg-
mia estd comprendida por lugares «vacios» previamente dados, que luego son
simplemente «ocupados» por agentes equipados con las subjetividades e ideo-
logias adecuadas. La estructura, lejos de ser el resultado de Ja contestacién y
la lucha por los significados y la definicién —una de cuyas fuentes, por e]
«lado» de la clase obrera, es lo que yo llamo produccion cultural—, es un
datum hipostasiado en un mundo mas bien asocial. Los contornos absolutos
dados de los «lugares» han de ser ocupados por agentes que no comparten
principios colectivos de variacién o continuidad propios. Sin un sentido de la
estructura como medio contestado ademas de como resultado de un proceso
social, la «Reproduccién» se convierte en una inevitabilidad mecanica. Sim-
plemente hay un reemplazo en la estructura predada y prevaciada de la pro-
duccién y relaciones de clase. Agencia, lucha, cambio, esas cosas que cabria
decir que, al menos parcialmente, ayudan, para «empezar» a producir la
«estructurar, quedan desterradas en el permanente predatum de los «lugares
vacios».

Desde una perspectiva «estructuralistas algo diferente, Bowles vy Gintis
operan desde dentro de un paradigma similar de la reproduccion de las rela-
ciones sociales (como ocupacidn de lugar vacio) necesaria, como condicién,
para la acumulacién de capital. No nos enfrentamos aquf a la operacién
ideolégica del AIE, sino al principio estructural de la «correspondencia».'? jEn
la esfera educativa se abandonan incluso la apariencia y la retérica de la
autonomia! {Su majestad la Economia reina aqui de modo absoluto y sin
disfraces! La <habituacién» al proceso educativo es la misma que la <habitua-
¢idn» a la produccion; una relacién prepara directamente para la siguiente. La
certificacién afiade legitimacion a esta socializacién para la desigualdad. Te-

12. S, Bowles v H. Gintis, Schooling in Capitalist America, Basic Books (1976). No me
refiero aqui a la reciente declaracion de Bowles y Gintis ni a la cualificacién parcial de la
«correspondenciaxr. Sus argumentaciones mas recientes no se refieren siempre al fincionamien-
to interno de la practica educativa. Véase S, Bowles y H. Gintis, «Education as a Site of Contra-
dictions in the Reproduction of the Capital-Labor Relationships: Second Theoughts on the “Co-
rrespondence Principle”, en Economic and Industrial Democracy, vol. 2, n.° 2 (mayo de 1981),
(Version castellana en Educacion ¥ Soctedad, 2.}
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nemos una clase postrada invocada en sus apariencias materizles, formas
culturales y ontologia mas profundas, y fundada en las categorias directamen-
te manipulativas del Capital. Uno se pregunta desde dénde vendran los indivi-
duos, clases o grupos para ofr, no digamos ya entender, la hermosa invocacion
a una practica pedagogica socialista con la que Bowles y Gintis concluyen su
libro. Con toda seguridad, no proceden del mundo de la «correspondencias.
Las dos mitades del andlisis no ajustan. La obra de Bowles y Gintis es, desde
luego, impresionante y muy importante por su alcance empirico, y tiene una
concrecion y seriedad de la que carece la contribucién de Althusser. Las criti-
cas, sin embargo, son ahora bien conocidas, y en parte son aceptadas por los
autores. Se resumen, para mi, en la acusacién general de carecer de cualquier
nocién de produccion cultural de la clase dominada.

La nocién de «correspondencia» omite la posibilidad de resistencia y, por
ello, la constitucién de identidades de clase obrera al menos parcialmente
distintas de su expresién ideal en la imaginacién burguesa. La «corresponden-
cia» omite el efecto independiente de la clase obrera sobre su relacién con la
clase dominante, desestimando asi la conciencia y la cultura en cuanto que
momentos constitutivos del proceso social. La accién humana viene a ser la
consecuencia de «estructuras» totalmente inhumanas y separadas. De este
modo, el analisis no puede comprender los enormes «desajustes», actualmen-
te evidentes, que existen entre economia y educacién, y de este modo resulta
también innecesario comprometerse en un andlisis real de lo que sucede en
las escuelas y de la variedad de las formas de decodificacién de los mensajes
educativos en los grupos particulares de estudiantes.

El analisis puede asumir convenientemente mucho del trabajo estadistico
en regla y de la apologética burguesa en este drea, pues en cierto sentido estd
confirmando lo que muchas personas creen: que es posible identificar correc-
tamente los requerimientos sociales, y que es posible satisfacerlos con efica-
cia. Puede situarse frente a esto el hecho obvio de que hay segmentos del
grupo dominante que estin en desacuerdo por lo que se refiere a los objetivos
instrumentales para la industria o de desarrollo individual para la sociedad, y
de que la «autonomian», el «profesionalismo» y la implicacién universitaria en
el «interés educativo» pueden proporcionar bases alternativas para la valora-
cién. Ademaés, las «necesidades del Capital» son probablemente contradicto-
rias: en el perfodo actual, e incluso en los mismos grupos de estudiantes, para
unos més especializacién, més des-especializacién y algo de socializacién
para el desempleo.

Afirmo que la produccién cultural entre los distintos tipos de grupos do-
minados asegura en cualquier caso que es imposible dejar una impronta clara
de los requerimientos sociales en los estudiantes, incluso aunque esos reque-
rimientos estuvieran coherentemente definidos. Ello nos recuerda también
que lo que con frecuencia es sélo una habituacién minima al trabajo se consi-
gue, en realidad, mediante la combinacién de muchos procesos en muchos
lugares, no siendo los menos importantes de ellos la formacién de género en
la familia y la experiencia misma de la produccién. También nos recuerda que
la escuela es s6lo un eslabdén de una cadena de lugares implicados en otros
mucheos tipos de luchas de la «Reproduccién», entre los que no sonlos menos:
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campo coherente de normas serias y de relaciones que se proclama a sf mismq
como objetivo y separado dignifica, y «oficializa », una cultura que en realidag
¢s propiedad de las clases dominantes. Por tanto, cuanto mas se asciende en

a esa clase, sino porque no tienen las habilidades v lenguaje «objetivoss que
SOn necesarios para el éxito. ;No estan «disuadidos» (cooled-out), sino situa-
dos «fuera del cédigos {coded-out). Fl Capital Real se ha convertido en capital
cultural; la falta de capital (la posesién sélo de fuerza de trabajo) se convierte
en falta de capital culiural Mientras que las relaciones de produccién revelan
rapidamente la auténtica exclusién social, la desigualdad y la herencia del
Capital real, la educacién garantiza la aparente ¢quivalencia, independencia e
igualitarismo de nacimiento del capital simbélico. La educacién se engana,

legitimacién. Se nos da una descripcién detallada y plausible de cémo se
realizan determinadas confusiones e inversiones ideolégicas decisivas sin re.
currir implicitamente a una teorfa de la falsa conciencia nj a la estupidez

Evidentemente, la teorfa de la Educacién descansa en los fundamentos
del sisterma mas amplio de Bourdieu. E} grupo de poder (aparentemente de
cualquier sociedad) ejerce ese poder imponiendo significados mediante una
«arbitrariedad culturaly forzada por una «violencia simbélica» de ta] modo
que oculta la relacion de poder que es su base, Esto implica una violencia
doble: la imposicién y el ocultamiento. Esta es una de las bases importantes
para la produccién del «habito», «e] principio generador, instalado duradera-
mente, de las improvisaciones reguladas»'* que proporciona las «disposicio-
nes» para las acciones que finalmente sreproducens las estructuras v relacio-
nes de poder originales que constituyen la base de Ia violencia simbélica
original.

13. Véase P Bourdieu v I. Passeron, Reproducction, Sage (1977).
14, P. Bourdieu, Outline of a Theory of Practice, Cambridge University Press (1977), p. 78.
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Pero al considerar esa teoria general podemos ver algunos de los fallos
que limitan el valor de la teorfa educativa regional. Vemos singularmente un
fantasma del problema tras los anélisis de Althusser y de Bowles y Gintis, pues
tras la separaci6n casi total concedida a la cultura, y el papel cémplice de la
educacién en su mantenimiento, aparece la economfa, aunque fuera de esce-
na, como el universo basico fijo al que se afiade la cultura. Y la «economia» no
hace su aparicién como un Modo de Produccién especifico lleno de contradic-
ciones, sino como una serie abstracta de relaciones de poder que, por lo visto,
se aplican igualmente a cualquier tipo de sociedad. Ese poder se toma como
algo dado, a lo que después se le afiade persuasivamente la cultura a fin de
demostrar su reproduccion. Pero esa produccién original de poder es mitica y,
en nltima instancia, es una suposicién que permite gue la sala de los espejos
de la cultura exista y refleje algo. Tenemos una estructura de poder afirmada
y previamente dada que luego es reproducida culturalmente. ¢(Qué hay de la
formacién, por as{ decirlo, de esa estructura de poder, o qué del funcionamien-
to de esa «Reproduccién», si la cuestién del poder se ha establecido antes de
empezar?

Creo que sélo con una nocién material del funcionamiento de la produc-
cién cultural y de las contradicciones de un Modo de Produccién dominante
podremos legar a la nocién de unas relaciones sociales de poder estructura-
das y duraderas. Pese a la riqueza del sistema de Bourdieu, funcionamiento,
lucha y variedad han vuelto a ser desterrados de la historia. Incluso para el
poderoso, el Capital se convierte en una posesién inerte —tanto mas el poder
formal, el dinero y Ia riqueza simbdlica—, en lugar de ser una relacién social
contestada y completa que se realiza a través de un Modo de Produccién
completo.

La esencia de la teoria educativa de Bourdieu concierne, desde luego, a la
cultura burguesa, y como ya he dicho hay progresos en ella. Pero incluso aqui,
en su punto mas fuerte, el sisterna carece de cualquier nocién de produccicn
cultural en mi sentido. El problema de la variedad y resistencias entre los hijos
de la burguesia no se puede tratar bajo el peso masivo de la arbitrariedad
cultural y la violencia simbdlica homogéneas. Ni las fases de «aculturacion»,
sus motivos caracteristicos y contradicciones subjetivas ¢ interiores permiten
tratar la nocién general de «hdbito». Pese a los avances realizados desde una
nocién simple de ideclogia, nos quedamos finalmente con un modelo tradi-
cional de socializacién: la burguesfa transmite, sin probiema alguno, su cultu-
ra a sus descendientes.

Estas dificultades e inadecuaciones se vuelven mucho mas claras si en el
esquema de Bourdieu miramos no la reproduccién y transmisién dominante,
sino la subordinada. Quiza sean bastante claras las argumentaciones sobre la
legitimacion cultural de la cultura dominante. Pero aungue los dominados
acepten que no tienen derecho al privilegio cultural, elio no es un argumento
pleno de su'aceptacién del subprivilegio social y la explotacién econémica. ¢Y
por qué van a aceptar la dominacién del capital cultural con mayor facilidad
que la dominacion del capital real? Cabria decir que tampoco tienen capital
real, o que hay una ideologia concerniente a la libre capacidad para acumular
capital real, as{ como capital simbdlico, que estd al alcance de todos. Pero eso



652 SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

constituir nunca una base adecuada bara su sumisién ante la explotacién,
¢Como entienden y aceptan su posicién los «no poderosos»? ¢Qué papel tie-
nen en la «Reproduccién»?

Desgraciadamente, la esfera cultural de Bourdieu no resulta tan explicati-
va por lo que respecta a los dominados. En realidad se convierten en log

sus posibilidades «objetivass en la vida, Se descalifican a si mismos porque no
han tenido una oportunidad. ¢Qué autonomia hay aqui? iNo fue un impedi-
mento para la produccion cultural burguesa —en sy propio nivel— el que
hubieran tenido rodas Jas oportunidades en la vida! Su Majestad la Economia
vuelve a entrar aqui con una venganza, y la cultura de los oprimidos es 1o
mismo que su posicién estructurada en la sociedad. No tenemos ni siquiera e]
marco de referencia de la «correspondencia». Como ni la transmisién o la
produccidn cultural dominantes ni las subordinadas han enraizado en un
Modo de Produccion, lucha de clases y contestacién, y dado que la clase
dominada no tiene a mano elementos de sentido comun que puedan procla-

proletariado en una carrera de caballos amariada, jtanto mas si ellos son los
caballos! {La vida econémica ha de interpretar todos los papeles en la cultura
proletarial Dada esta falta de cualquier nocién de produccién cultural, relati-
vamente independiente y especificamente cultural, en relacién con la vida
material y el trabajo del Proletariado, no es sorprendente que el sistema de
Bourdieu no tenga nada que decir con respecto a una politica educativa radi-
cal. Finalmente presenta un mundo weberiano, cerrado y tenebroso, en el que
no hay escapatoria. No existe una base teérica para una politica de cambio,
para la produccién de una conciencia alternativa o radical.

Lo que de modo genera] estoy sugiriendo es que aunque Bourdien ofrece,
si bien con algunas debilidades, una serie muy importante de argumentos

transmisién y constitucién de la naturaleza de una clase, y el modo en que eso
ayuda a constituir la naturalezg de una relacién social que es necesaria al
Capital, no se nos da una ayuda real que nos permita entender cugles pueden
ser los procesos similares en la cultura de los dominados. [...]

Todas las teorfas tratan bdsicamente del poder, en lugar de tratar de i
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Modo de Produccién en relacién con intereses materiales, experiencias y cul-
tura. El poder es visto en si mismo, algo idealistamente, como malo, como
sinénimoe de dominacién. Sin una nocién enteramente penetrante de las lu-
chas por el poder, y sin nocién alguna del poder de contrapeso ni de los
recursos de la clase obrera que constituyen su «lado» de Ia lucha de clases,
nociones éstas que deberian figurar como rasgos intrinsecos de la posicién
tedrica, s6lo nos quedan nociones afirmadas y sin teorizar de ideologfas me-
cénicas, que simplemente se imponen ocupando el lugar de o que he llamado
ias nociones mas dinamicas de la produccicn cultural, El pesimismo, en sus
diferentes formas, ocupa el lugar supremo.

Las diferencias entre produccién cultural y «<repreduccién»

De lo que quierc liberar mi obra anterior es precisamente de ese pesimis-
mo; o, al menos, una parte de esa obra. Aunque Learning to Labour esta parcial-
mente relacionada con la perspectiva «Reproductiva» y se refiere plenamente a
la importancia de los resultados educativos reales, en realidad se refiere de
modo mas decisivo a las cuestiones de la produccién cultural. Los efectos «re-
productivos» que yo observo sélo surgen parcialmente de la actividad propia de
«los chicos» en su propia cultura. Ese libro trata uno de los puntos de transicién
mds importantes, la entrada al trabajo, como uno de los «puntos de elecciéns
clasicos en donde «estructura» y «actividad humana» se encuentran de modo
mds decisivo, y no como un punto en el que la «estructura» domina a la «activi-
dad humana». El objetivo de los capitulos etnogréficos no es el de preparar
secamente a los lectores para una «Re-produccién» mdgica, sino demostrar y
recrear parte de la realidad y creatividad de una cultura totalmente cogida en la
red de su posicién estructural, aunque lejos de estar directamente determinada
por ésta. Estos capitulos tratan de demostrar también parte de la especifici-
dad por la que algunos discursos y temas generales adoptan una «forma cultu-
ral» particular con el detalle y la materialidad de su institucién situacional.
Las disposiciones materiales, organizacién social y paradigma educativo de la
escuela ayudan a formar la estructura y dinamica especificas de la cultura
anti-escolar, del mismo modo que podemos decir que aspectos muy importantes
de la organizacién social estan influidos no por necesidades abstractas del Ca-
pital, sino por los problemas reales de contener, controlar y regular esta cultura.

El punto esencial es que Learning ro Labour no émpieza con la «Repro-
duccién» sino con la produccién cultural; en ese andlisis la primera procede de
la segunda.”™ El problema de los diversos tipos de teorias de la «Reproduc-
cidn» que hemos visto es que, al articular el anslisis desde el principio en la
«Reproduccién» general, han perdido las nociones de produccién cultural, o

15. El énfasis general puesto en Learning to Labour en la produccién cultural como punto
de partida es también una opcién tedrica en general. Aunqgue el libro no se centraba en las chicas,
los grupos étnicos ni los alumnos conformista, las distinciones que he trazado se aplican de
diversos modos a todos los grupos vy sus culturas y, mediante un ejemplo, sefialan un rasgo
general de la naturaleza comrestada de Ja Reproduccién cultural y secial. Aunque no proporciona-
ba los datos, el enfogue que he subrayado no bloguea ese estudio, sino que lo permize.
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han llegado a nociones muy mecanicistas de la misma. En mi Opinién, debe.

Asf pues, lo que distingue a Learning to Labour no es que da otra version
del modo en que los procesos generales rellenan continuamente Jag Posiciones
fijas pero vacias. Lo que distingue a esta obra eg su énfasis en el momento de
la produccion cultural €n un ejemplo especifico, incluso aunque se mmplique
en la «Reproducciény. La contribucion de la produccin cultural a la «Repro-
duccién» es un proceso creativo siempre repetido, que cada vez no lleva mag
garantia que la que Hevaba la anterior, y que en circunstancias materiales o
politicas diferentes puede producir resultados distintos,

Sugiero, por tanto, que para una nocién apropiadamente dialéctica de la
«Reproduccién» un punto de partida deberfa estar en el medio cultural, ep el
espacio cotidiano de las pricticas materiales, producciones y conciencia préc-

Y ocupadas, «marcadas», precisamente por esas cosas. La «Reproducciéns,
sélo nos dirige hacia los rasgos generales de una relacion, y no a los rasgos

cultural, con especificaciones muy diferentes de grupos sociales, de sus cualj-
dades vy su naturaleza, podria satisfacer esta relacién social general y abstrac-
ta, aunque es evidente que no seria as{ en todos los Casos. _

En mi opinién, es absurdo pensar que algo Hamado Capital podria pensar

coherentemente su lista de condiciones sociales estrictas —éstag ¥ no otras—.,

permiten funcionar: ¥ podriamos decir que ahora mismeo, por ejemplo, las
escuelas y otras esferas estan «ciegan vy «profanamente» forjando nuevos
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los tedricos de la «Reproduccidn» volverdn la vista atrds, hacia la produccicn
cultural, y la convertirin en piedra, en lugar de convertirse ellos mismos. La
«Reproduccién» deberia dirigirnos hacia los elementos limitados, desnudos,
realmente abiertos, que hace «rechinar los dientes», de la conjuncién entre la
produccion cultural y el mantenimiento minimo de la relacién social capitalis-
ta; pero no deberia dirigirnos a una teorfa completa de la generacién social,
que es siempre muchisimo mas que eso. Y si, por ejemplo, la produccion
cultural nos dirige hacia algunos de los modos por los que se logra la «Repro-
duccidn», deberemos incluir en la «Reproduccién» otros muchos procesos y
esferas: la condicién misma del trabajo asalariado, los procesos de trabajo, el
estado y sus 6rganos, la policia, los medios de cormnunicacién, las instituciones
del ocio.

La distincién militante que estoy trazando entre produccion cultural y
«Reproduccién» nos guarda también de un funcionalismo rampante. En el
primer caso, por supuesto, uno de mis argumentos bésicos, los motivos e
intenciones de la produccion cultural, concierne a lo especifico de su propio
nivel, por ejemplo la oposicién y lo que en mi libro llamaba las «penetracic-
nes» entre los oprimidos, en lugar de hablar de una armonia funcional. Dicho
mas formalmente, sin embargo, en el caso de la cultura anti-escolar masculi-
na, la produccidn cultural subordinada ayuda a proporcionar algunas de las
condiciones sociales para la relacién global del Capital. Pero en realidad es un
método muy ineficaz de «conseguir» esos objetivos —incluso considerados en
su nivel mas «puro» y abstracto—, al apartarnos totalmente de la obvia dislo-
cacién social y de la inquietud que se produce. El espacio en el que esto se
produce, la escuela, se paga por medio de los impuestos, algunos de los cuales
vienen del salario de los proletarios. Se supone que ese pago estéd destinado a
que ocurra algo... y sin embargo es manifiesto que a menudo no ocurre nada.
Esto puede conducir, como vemos tragicamente que sucede ahora, al peligro
de que todas las clases sientan sospechas y resentimientos ante la educacién
estatal. ¢Qué esta devolviendo ésta, como excusa piblica, por todo ese dinero?
De un modo mas técnico podriamos decir que una gran cantidad de la escola-
rizacién «extra», suministrada de modo que una buena proporcién de la clase
no pueda hacer nada (es decir, mds alla del punto en el que se suelen adquirir
las destrezas verbales y numéricas basicas), es en realidad un «regalo» a la
clase obrera (en tanto en cuanto los impuestos no procedan de los salarios).
Evidentemente, el argumento técnico sigue diciendo que esa escolarizacién
«extra» contribuye a incrementar el valor de la fuerza de trabajo. Pero como
el contenido de este «valor» es, cuando menos, ambiguo (desde el punto de
vista de la valorizacién), y puesto que segtin las Gltimas cifras de la Comisién
de Servicios de Mano de Obra en el Reino Unido, por ejemplo, es poco pro-
bable que el Capital pueda realizar este valor (por no hablar ya de una contri-
bucién al plusvalor) en el caso del 50 % largo de estudiantes que abandonan
la escuela, este valor extra dado a la fuerza de trabajo ha sido arrojado a la
basura. Histéricamente los capitales individuales pueden haber confiado al
Estado lo que la competencia les impedia hacer a ellos mismos —pensemos en
la duracién de la jornada de trabajo, la formacion profesional, etc.—, pero
siguen esperando ser capaces de realizar en tltima instancia los costes que
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dablemente, las costosas formas de la «Reproduccién» que aqui estoy indican-
do son responsables en parte de la crisis de acumulacién, la crisis fiscal del

apenas entiende.

Las conexiones entre produccién cultural ¥y «reproduccion»

Las argumentaciones anteriores se han referido basicamente a la separa-
¢ién y distincién entre produccion cultural y «Reproduccién». Las cosas son
mas complejas cuando tratamos de detallar la naturaleza de su conexién, Mi
argumentacion es que resulta evidente que dicha conexién no se da por medio
de las «necesidades» y determinaciones de la «Reproduccién» conforman.
do de modo simple la forma y el contenido de la produceisn cultural, En e
caso de la escuela, por ejemplo, la resistencia de «los chicos» aclara suficien-
temente el hecho de que la dominacién y la inculeacién mental no son ni
automaticas ni directas. La cultura desarrollada y establecida por los «chi-
COs», antisocial en ocasiones, no puede haber salido directamente de I3 Ofici-
na Capitalista de Disefio.

cultural en cuanto que desafio y confirmacién, En un sentido es irrelevante
insistir en que debe ser pesimista u optimista, acomodaticia u oposicional,
revolucionaria o reaccionaria, Ya deberfamos tener suficientes «0-0s. Tampo-
o podemos decir simplemente que algunas cosas reproducen una sociedad
dada y otras cosas la desaffan. La sociedad estsi siempre en movimiento,
siempre transform dndose, dando siempre la apariencia de estabilidad publica
s6lo por medio de mil incertidumbres.

Necesitamos paciencia para tratar de entender la produccion cultural.
Antes de pronunciarnos sobre su potencial politico o reproductivo debemos
pensar que no es una contradiccién insolucionable, ninguna tonterfa, decir
que dos 0 mas cosas contradictorias pueden tener una verdad. Una vez que
hayamos captado algo del Aujo contradictorio de los procesos sociales pode-
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mos proceder de modo realista a situar las «formas culturales», a ver las
posibilidades; a juzgar el terreno que se pueda ganar, el terreno que no se debe
perder.

Lo que estoy proponiendo es que busquemos, dentro de una nocién maés
unificada de la produccién cultural, una conexién mas intrinseca entre lo que
vo lamé antes «penetracién» y «limitacién», y el modo en que se implican en
la «Reproduccién». Una de las posibilidades importantes de esto es que la
fuerza misma de la lucha cultural, el éxito mismo de la prodiccion cultural
subordinada, se relacionan con procesos que ayudan a reproducir algunos de
los marcos de referencia ideoldgicos y categorias de la sociedad especiales.
Produccién cultural indica un grado de instrumentalidad. Estructura las expe-
riencias y transiciones de la vida como ampliando y liberando de algan modo
un campo de «eleccién». La propia experiencia de la resistencia y la fuerza
colectiva puede marcar y sellar identidades con confianza y diferenciacién,
Pero la «fijacién» de los materiales simbélicos, actividades y actitudes en la
confianza y la lucha puede producir también orientaciones y disposiciones
que ayuden a producir decisiones encadenantes en nimero suficiente para
cumplir rigidamente los requerimientos de la «estructura», ayudando de ese
modo a reproducirla; aunque debe observarse que de una manera minima y
en gran parte desilusionada, muy alejada de los requerimientos «ideales»
abstractos del Capital.

Si tomarmos el ejemplo de la cultura anti-escolar masculina podemos ver
analizada de diversos modos en Learning to Labour una parte de la actividad
y fuerza (sin singularidad desde el punto de vista del que domina) de su
produccion cultural. Se da una resistencia clara a la escuela y a su control,
intentando mediante lo que yo denomino el «paradigma educativo» (el inter-
cambio de obediencia por conocimiento y por la esperanza de calificaciones).
Su desafio pone en cuestién si el «conocimiento» ofrecido tiene algan tipo de
equivalencia real con aquello que se ha de entregar a cambio: la pérdida de las
capacidades, habilidades y libertades vitales que conlleva la obediencia. Cier-
tamente, para la mayorfa de los hijos de la clase obrera ese conocimiento no
se traducird en certificados que ofrezcan una movilidad real: sélo una frac-
cién de la clase obrera «triunfa» merced a los medios educativos. El escepti-
cismo existente entre los «chicos» con respecto a las calificaciones constituye
una especie de conciencia de que la certificacién no producira en la clase
obrera mds trabajos o mayor movilidad, pero que en cambio puede producir
una legitimacién social para aquellos que parecen haber triunfado gracias a
ella... y una preparacién para la disciplina en el trabajo para aquellos que no
han triunfado.

Ademas, la actitud ante el trabajo entre los «chicos», la indiferencia ante
determinadas formas de trabajo, la falta de interés por su variedad o cualidad
intrinseca, la confrontacién decidida, aspera y masculina con la tarea, el
desprecio por el trabajo «afeminado»; todo esto se puede considerar como
una respuesta creativa y productiva a la naturaleza del trabajo moderno: su
estandarizacién, descualificacién y regular desaparicién. En estos y otros
campos, la productividad cultural de los «chicos» funciona en el nivel natural
de la colectividad. Responde a su posicién y situacién social dentro de una
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¢os «inferiores» con la precocidad mundana. Esta «mundanidads impulsa a log
chicos hacia adelante... pero también hacia las relaciones adultas de explota-
cién. Quieren una conducta Y un consumo de adultos, y obtienen trabajos. Por
asi decirlo, quieren «el mundo»... a pesar de sus costos y pérdidas.

También describe Learning to Labour de qué modo, en la cultura de la
contra-escuela, algunos temas de Ia masculinidad, desapercibidos pero pro-
fundos, son incorporados a un sentido del ser y a las formas experienciales de
la fuerza de trabajo y su expresién manual. Es la masculinidad lo que afila Ia
resistencia en la escuela, redondeando y llenando una identidad situada en

El futuro puede estar donde se atan y unen.
Lo que hay que sefialar aqui de la «perspectiva de los estudios culturalesy

gente, de tal modo que no son una simple «correspondencia» o «reflejo» de
unas estructuras inalterables, de alguna manera mas profundas. La internali-
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jo, es captado como un logro personal y colectivo. Y resulta evidente, final-
mente, en que la aceptacién de un futuro de trabajo asalariado manual no es
considerada como una derrota.

Dicho sea de paso, podemos observar también que pese a sodas sus con-
secuencias «oposicionales» o «reproductivas», una gran parte de esto se expe-
rimenta también como «divertido» y «emocionante». Incapaces de proporcio-
nar los perfiles de una cultura «socialista» vivida que sea vibrante y divertida,
debemos tener cuidado con nuestras valoraciones. En esta produccién cultu-
ral no debemos forzar una racionalidad adialéctica que se convierta en una
lapida sepulcral socialista para la «diversién». No deberfamos hacer de nues-
tro encuentro con la produccicn cultural esa tarde lluviosa de funeral en la que
los participantes han de encontrarse en el acontecimiento con sus parientes
lejanos, para recoger la herencia «de clase».

[..]






