S
NS
Q
S
)
=
o
Y
S
v
3
)
s
e
ok
2
3
r
=
&
o
3
b

Henry Giroux

(Prélogo de Paulo Freire)

siglo

veintiuno
editores




S emprenderpracucas contrahegemomcas

: mo L . "‘_ig'cmv mSCiJRsO_CRmCQ'

mlsmo “No p;enses,'wmplemente sxgue lasreglas Porio tanto, hay o

elementos polmcos dentro del proceso de trabajo en s mismo que’

‘accionan tanto 1cieolog1ca omo. estructuralmente encontradelos .-

maestros, ¥y en un mvel mas VLSabEe ,tambtén en contra de los -
estudlantes. A . _

GONCLUSION

He argumentado que la nocién del currlculum oculto de la ma_ era

en que actualmente’ exzste enla hteratura, fal!a aI no proveer Ios_ g
" elementos teéricos necesarlos para desarrollar una pedagogla criti

" ca basada enla preocupacmn porlas luchas cultura]es en las escue
' 1as.Lamayoriadelos acercarnientos que caractérizan estaliferatura

esenmaimeme disuelven, entre otras cosas, la nocién de. po]:tu:a en. -

- una falsa celebraciénde la subjetmdad oen'un 1gualmente falso =
“tratamiento.de los’ estudlantes y maestros como apoyos’ sociales que-

paswamente IEevan a cabo los: requ:sxtos delas estructuras soc1ales e
amphas Lo que s niecesario Tlevar: ‘mis’ alla de: estas posmlones-es_. R

una perspecuva del curr;culum oculto: que abarque todas lasinstan

: “cias: 1deologx<:as dét proceso ‘de: escolarlzacmn que sxlencmsamen- SR

te” estructuran’y reproducen los. supuestos ¥ practlcas 1deolég1cas 3

Ese enfoque es importante porque - cambia el énfasis de unia preocu- Ay
pac1on unilateral de- reproducc:on cultural a una’ preocupaclon_-_--.

~ primaria de mtervencmn cultural y accién social: Aunque talacer-
camlento en 31 mismo no cambla ala socledad giobai ‘st sumlmstra- o
-ralas bases para usar a’ las' escueias cc)mo smos :mportantes para'-_.'

i REPRODUCCION RESISTENCIA Y ACOMODO EN EL
; PROCESO DEESCOLARIZACION o

En los capltulos anteraores argumente que las bases para la teorla
1_radlca! de la escolarlzac:on podian, en parte, ser desarrolladas a

partr dei trabaJo de la Escuela de Frankfurt y de }a literatura méds -

[ teciente acerca del curriculum oculto. Mientras que la Escuela de
- Frankfurt ofrece un discurso’y una. forma de critica para profundi-
. zar nuestra concepcmn de la naturaleza y funcién de la escolariza-

. cibn, algunos criticos del curriculum oculto han summxstrado nue-

vos. modos de andlisis que descubren las zdeologlas e intereses

o 'mclmdos en Ios sxstemas de. mensajes codlgos y rutmas que carac- -
- terizan la vida dlaria enlas escuelas No obstante 10i 1mportante que
: son estos dos modos de anailsis no ofrecen 1deas sistemadticas de.

cémo: el poder ¥ la intervencién ‘humana se interconectan para

- promover las pracncas sociales en las escuelas. .que representan_'
- tanto la condicién como el resultado de la domanacaon yla contes- -
* tacién. Afortunadamente, en la iiltima décadaun cuerpo de trabajo
. teonco ha desarrollado un anahsis éstructural, e interaccional del

Proceso de escolarzzacmn A este, traba_]o me remitiré: ahora para :

““ evaluar nosélo la. conszstenaa y I las debilidades de las perspectivas
."_teorlcas que ¢ caracterxzan Sus SUpPUESIos. prmcnpaies sing también

para indicar el potenc1a] que éstos pueden sener par’a desarrollar :

" las bases 1deolog1ca5 esenmales para una reconstrucmon teorlca de
-.-__Ia pedagogla radical.

Coing. lo mdlque en ei capltulo 2 las especaf:c:dades de Ia_.

_ cultura Ta adeologxa y.el poder nunca h&n flgurado prominente- :-' :
. menteen'el lenguaje dominante dé la teorfa y.préctica educativas. -
Enla larga, hlstorza de. la teorla educatlva desde Bobbitt, (1918) y

Charters (1923) al, traba_;o mis reciente de Ty]er (1950) Popham :

- _(1969) ¥ Mager (1975) ha habido un poderoso y ‘profundo acuerdo
. asentado en la interpretacion dela pedagogla de las escuelas y del .
~..: salén de clases en términos de una separacion ¢ de poder y conogi- - '
L '_'rnlento abstrayendo s:multaneamente a Ea cultura de 1a pohtlca
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'mm ¥ DISGURSO CRITICO .

i Tanto en Ias versiones hberales como en las conservadoras 13._
“teotid aducatlva ha estado firmemente amncherada en 'Ta Ioglca de '

‘Ta necesidad y. la eficnencaa yha s:do medlada a traves del dlscurs ). o

o poiauco dela mtegracmn y el consenso. Esto Ilega a ser claro si'se
réconoce que las nociones como conflieto'y lucha son minimizadas

o 'o 1gnoradas en el discurso tradicional de lateorfay practaca educa-
~tivas. Mds especaﬁcamente fa perspectiva parsoniana dela escolari-. "

_zacién (1959) que argumenta la interpretacién de.las’ escuelas-

- como instituciones neutrales diseniadas para stiministrar alosestu-- "
- diantes eI coniécimiento y habilidades que) necesitar para desempe-
. Rarse exitosamenite en la sociedad, tendi6 las bases | para una socio- -

Iogla dela eduicacion que rechazaba cuesuonar la relacién entre las”

' escuelasy el orden industrial. Una consecuencia de esta perspectwa T
- fue'que la'estructura e 1deologza de Ia sociedad dommante fueron”

: -mterpretadas aproblematlcamente De, manera similar, se mantuvo”
- uninquietante sifencio con relacién a coms 'l'as escuelas pochan ser -l
Cinf luidas; determmadas y moldeadas por grupos de interés quese: .
sostenian 'y beneﬁcxaban de las: desxgualdades pohtlcas, economi-

" cas, raciales’y de género, profundamente asentadas, ¥ que caract -
'razan ala socxedad estadunidense (Feinberg, 1975} _
SPeE otro lado, la teor;a educatlva tradlcxonal o ofrecxo bases.- :

i reales para la comprensién de Ia relacién entre prob]emas tales .

como ldeoiogia, conocimiento’ y peder Esto es, fue’ eliminado de
esta’ “perspectiva’ cuaiquzer intento por’ reflejar en ‘el desarrollo.

i hlStOI‘lCO, la'seleccion, el usoy la leg;t:mac:on delo’ que lasescuelas

“han definido como el conocimiento “real”. ‘1a pregunta crilcial

- ignorada’ aqui ‘es la ‘maneraen que el poder ‘distribuido ‘enla

- “sociedad funcnona con el mteres de que las 1deoioglas yi formas’ de_._-_. :
. conocunaento espec;fzcas sostengan las preocupaciones econémic
. cas 'y politicas de grupos y clases particulares’ (Young'y. Whitty, 1977}

R La falla para desarrollar este tipode anilisis es evidente en la teorfa =
- dela'educacién tradicional con'su enfaszs duradero enla darecaon e
y admlmstracwn del conocimiento como opuesto ala] preocupa--.

" cién critica, por’ las' determmantes hlstorlcas ¥ soaales que gobxep'- :
“nanla seleccmn de esas formas' de conocimiento y | de las précticas

. ©quelas’ acompanan (Apple, 1975). Esta perspectiva a menudo hace
. victimaa'la eplstemologla, ¥ ‘1ios ‘permite presentarla como un ..

modo de pensamiento que ha sido allanado y reducido a a celebra—_ o
cion deI refinamiento metodologlco ‘esto es, como und preocupa--.
€6 por ¢ ei control producczori y observar:lon (Aronomtz, 1980)

._ _'_Rﬁsis_rﬁ“\;CiA’Y'AcOMOI_io .j-«;'s: EL PROCESO bg:ﬂcommigcréx"

o Perdldos'en el caIcqu de esta mgemerla socnal estan los md:men-- o
S ‘tos basicos del pensamlento critico, esto es, detrds de lai mslstenaa_ i
o dela !:eorla ;rachaonal enupa definicién de verdad, ‘que parece ser. - =
-sinénimo de mvestlgac;on metodoioglca objetiva y verlﬁcaczon_'- :

empmca hay un sﬂencm estructirrado alrededor de comio fos i mte- i

. reses normativos- summlstran log fundamentos para la teorfa y laf- e
'_'mvestlgacnon soc1a1 De’ manera menos abstracta, por. debajo del R
o aparentemente serio acuerdq de ob_]etmdad ¥ libertad de vanra-_ :

. cién, se€ encuentra una 16gica reduccidnista’ ‘que no sélo’ da muy
- poca atencién'criticaalos fundamentos del conocimiento sino que - -

~ - también ‘supriitie 1as nociones de ética y del valor de la historia -
o (}acoby, 1975; Giroux, 1981). Danzando enla superﬁc1e de la reali:

' dad, la teorfa educativa tradicional i 1gnora 106 s6lo los principios
latentes: que dan formaala gramatlca profunda del orden social -
- existente; $ino tamblen aquellos prmcapaos que subyacen a Ea natu-- '
: raleza y génesis de su propia 16gica. :

Dentro de este ‘marco de’ referencxa hay una serle de practlcas .

_: que vale'la Ppena mencionar: prlmero la ideologia estd disuelta
_dentro del coneepto de conocimiento ob_;etwo segundo Ia reiaaon :

: "._'_entre el curriculum ‘oculto 'y el control social estd ‘descartado | por. '

S ana preocupacioén por disefiar ObjethOS, Y finadmente, Ia relacién
./ entre socializacién'y reproduccmn de clase, género y desxguaidades

soc1ales es 1gnor&da debido a una anulante preocupac:on por en- :

- contrar, formas ‘de ensefiar un conocimiento que en gran parte es. '
= predeﬁmdo (por qemplo Harty,” 1979) Es importante enfatizar
- que'las escuelas sofi vistas dentro de esta perspectiva como sitios.
| meramente instruccionales. Se pasa por: alto que las escuelas'son

-tamb;én sitios ‘culturales a51 como la nocmg deique, | las escueias -

Lo representan campos-de contestacién y lucha para los grupos dife: .
o renc1almente mvestlcios depoder cn}turalyeconom:co Esto ultnno B

__ Hega aserevidente enel papél de la dominaci6n que han desempe-

" fiado el discurso de'la ps:co}ogza del aprendlzaje y el fiincionalismo
o estructuralista ‘en la definicién de la esco]arlzacmn segiin la pers-. '_

s pectwa tradicional. Excluyendo las mediaciones de clase Y poder,la -
“teorfa educativa tradicional réduce la cultura a"los ‘asi llamados
: estandares dela excelenc:a o s:mpiemente 1a trata €omo una cate- bt i
.- goria‘neutral de Ias” cxencms “sociales. "Ausente de la” perspectlva DR
© ‘tradicional estd- la‘nocién de: que Ia cultura se reﬁere a procesos o
- especificos que ‘envuelven reiaaones antagomcas vmdas entre.di- -

"-_"-ferenl:es grupos soc106conomzcos con desigual : acceso a los medlos :
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' de poder y a‘una’ resultante desagual hablhdad de producn",- dlstrl- S
- buir y: legitimar sus prmapios compamdos y.sus experienaas-j' o
" (Gramsci, 1971; Hally Jefferson, .1976)..Por lo tanto; a partirdela - -
' perspectzva tradzcmna} e puede derwar muy poco sentido. de -
‘cémo las escuelas funcmnan en beneficio de'la cultura domznante
para reproducxr la l6gical y los valores dela sociedad, ex;stente, Sl
-En este punto se: pueden trazar los principios de la.que hasido .
: Vagamente llamada “nueva socmlogia dela educacion”. Enel centro -
de esta aproximacién; aun en sus estadios mds tempranos, estaba el
_intento de: comprender cémo las. escuelas constitufan subjetmda-
= :desyproduman sxgmf}cado ¥.Como estaban unidos alos prob]emas R
‘de podet.y control:(Young; 1971; Young } ¥ thtty, 1977). Envez de
: ‘separar el’ conocimiento, del poder, los: exponentes de esta nueva -
. ‘teoria argumentaban que lo’ que: cuenta, como; conocimiento: el :
"cuafquier soc;edad escueiaso smo socml presupone Y. constztuye S

6 a partlr de estos intereses. teor:cos en relacmn entre poder y- L

.. conocimiento fue, 1mportante porque cuestiond cémo el significa:
doera produ(:ido en las escuelas y se debatia fuertemente en favor -

: 'de un modo de teorizacién.que, cuestionara las categorias y pracn- :
'-_cas ‘de !a escueia (Bates, 1981; Musgrave, 1980) _ .
T Eventualmente la. variante. fenomenologlca de la nueva socmlo-- '

gladela educacion fue retada por los andlisis criticos que argumen:
‘taban que los determinanteés reales del control y cambio sociales no

resxdlan dentro’ de las: [lplfiCB.CIOﬂES y conciencia. de los. maestros

sinio en las estructuras politicas y econémicas delasociedad global,
Enotras palabras Ia preocupacmn por] lai intervencion humanay la’
:trans*’ormacmn de 1a conciencia abrzeron caminos al andlisis. de
edmo, 135 escueias funcionaban.como instituciones disefiadas para. B
B reprodumr Ia Ioglca dela demgualdad y la dominacién: PorIo tanto,
- lamieva soaologla de la educacion, mientras que todavia se enfoca—
“baen la: relacxon entre poder dommacmn ¥ escoianzacaon se
s encontro asf.misma dlstendida entre perspectivas que. enfatlzaban
S un estructurahsmo unilateral o un enfoque limitado de laculturay .
Cdela construccién social. del conocimiento. Por un lado, el énfasis
" -estaba puesto.en. 1ocahzar las; relacaones de poder fuera'de las
~*escuelas,.y en‘un intento. por. explicar c6mo: éstas’ penetraban.y .
. ~daban fornia ala organizacién de las escuelas y a las relaciones
‘sociales diarias en‘elsalén de clases (Baron et al.,;. 1981). Por el otro
: ado ios acercamzentos fenomenoiogicos ylos basados enla interac-

5 '_Rr:sm'mnq;;;'y-Aqomgpo.gN.;iz;_'r»goct's_o_bs tésc'cit_.fi\'_g;z;@ciérq_- S

;:g‘dnia.i_brScukso'ggtﬁcq___'_ o

. cién se enfocaban en los procesos en el trabajo, en ia produccwn y o

en la construeclon dei conoqmiento en la escuei&. :
~ Al mismo tiempo que. caéa una de estas posu:lones ha sxdo ut:l

. _han fallad® en desarrollar’ una teorfa dela escolarizacién que una: ¢
' dialectlcamente la_estructura yla intervencién humana Conse-
_cuentemente han distorsionado o subteorlzado aquellos momen-'

- tos complejos v contradxctorlos queatanalas escuelas con el Estado

y con la esfera econémica. Extranamente estas perspecuvas no sélo

_ _han ayudado a reproducnr los mismos mecanismos de. dommaczon '

" que ellas han atacado sino_que 1 tamblen han 1gnorad0 aqueiios
'.espat:ios 1deoiogacos v culturales que hablan de resistencia ba dela
) promesa ¢ de una pedagogia critica transformadora '

.- Elactual estancamiento en la nueva soc1oiogla de la educac&on se

: reve]a ensu mcapaadad de ir mds aﬂa de lo que he etzquetado comeo

teonas'de la reproduccion. Esto’es, a pesar de sus intentos de’tomar

o ventaja del estructuralistno temprano yde las posn:lones culturahs- -
tas, los pardmetros tedricos de la nueva sociologfa han. permanea— -

do restr;ngldos a las nociones unilaterales de poder e intervenicion

R humana que nece51tan ser reconstruldos i han de emerger 105' _
o fundamentos para una. pedagogla crmca Me remmre ahora ai
g _'anahs:s de estas oposxcmnes -

N TEORfAs DE LA REPRODUCGION

' En ei sentldo mis general las teorlas de Ia reproducmon toman el oo
_ probiema de cémo funcionan las escuelas en beneficio de la socie- -

dad dominante como su preocupacién central, De thanera diferen--

‘te a las ideas del funcionalismo estructural ellas rechazan los

. supuestos de que las escuelas son 1nst1tuc10nes democrétlcas que =
~“promueven la excelencm cultural; que el conocimiento estd exento
* de valoracion, y los modos ob_]etlvos de instruccién: En lugar de

- esto, las teorias de la reproducc1on se enfocan £n'cémo el poder es.

usado para mediar entre las escuelas y. los:intereses del capital,

' De_]ando de lado la perspectwa oficial de la- escoianzacmn ‘esas

teorias enfocan su anahs:s en cHmo Eas escuelas utlhzan Si1S TECUIS0S

‘materiales e 1deologacos para reproducw las relaciones sociales y las
jacutudes necesarlas para sostener las d1v1510nes socmles de trabajo '
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: 'abrumadora preocupacaon de taies eorlas resxde en Ea pohuca yt en'- o
- los’ mecanismos de dommamon mas espemfacamente en laforma
en que éstos’ dejan su. 1mpre51on en los patrones de las relaciones - :
“queatanalas escuelas con el orden lndustria] yel cardcter delavida
diaria en las escuelas. Las teorfas 'de’ 1a reproduccton también -

. compartén percepciones fundamentalmente diferentes de c6mo el

podery el control funmonan en beneficio de Ia soc:edad demmante s

tanto dentro como ‘fuera de Tas escuelas

““Alhacer enfas:s enla naturaleza determmante y en ia prxmac:a__'
~del Estado o de sieconomia polmca en'lateorfa y practica educati-- .
vas; las’ aproxzmacmnes reproducmomstas han desempenad ' unj e
: 'papel mgmflcatxvo en la exposicién “de Tos supuestos y. propésitos
ldeoiogxcos que’se encuentran detrds de las retéricas de neutrali: =
- dad 'y movilidad social, caracteristicas de las perspecnvas liberales = =
R y conservadoras dela escolarizaczon Inicluso mientras tales acérca-
- mientos: represeman una ruptura teérica zmportante de'los para:. .o
" digmas: teéricos funcionalistas e idealistas en' la-teorfa educatwa PR

todavia permanecen situados dentro de una pro‘olematlca que, €
tltimai instancia, mds que retar apoya a lalégica del orden existerit

- El punto aquz es que hay a]gunas def1c1encms serias en‘las’ teorxas' '
“devla; reproduccmn existentes, la mds 1mportante de ellas es el - s
~ rechdzoa Proponer una forma de critica que demuestre 1a i 1mpor— R

" tancia teGrica y prictica dé las luchas contrahegemon:cas.

Al fallar en el reconocimiento del grado en el que los 0pr1m1dos o
estdn constituidos por el capital o en no réconocer €sos aspectosde -
~la vida diaria a los cuales la ideologia capitalista es indiferente, las’
'teonas reproducuvas estan atrapadas en'lal6gicareduccionista que"

- parece estar en contradiccién con’la finalidad o hasta con la poszb1-
lidad de: desarroi]ar una feoria’ radlcal de la educacmn. En otras

e palabras, ni'la: promesa de la‘ensefanza de oposxa:lon m Ia masﬂ :
- circunidada tarea del cambio social radical representan un momen:
to zmportante en'estas perspecnvas Las implicaciones de que estos: E
. acercamientos tengan por' modelo'a la pedagogia’ radical parecen' R
o obv1as puesto que entre el hecho de Ia dominaciér de clase; razay .
i gériero, y la promesa. de contraldeologlas —-:mphcttas enlas contra-
- dicciones'y tensiones de las experiencias-en el salén de’ e:lases—w las SRR
teoraas reproductwas proporien modelos de dommacmn que’ pare-i AN
cen tan completos que hasta las  referencias ‘a la resistencia o alo
' cial stienan como _expresiones inscritas en’la locura. Al #
' _'f ma! _la negac1on abstracta abre caminoa uria mconfiabie desespe-' -

L RES_[’&‘:E&CI&?A@QM@& EN EL %ROCE_S’Q DE gsCotAgiz'ACioN-

- racién, y la retonca de Ias aprommamones reproduccxomstas_ S
- cales sefiala una forima- de teorizacién que pertenece ala’ aczona- %

; ratwa

ildad del eiustente snstema admlmstrado de la dommacmn corpo- o '

Los defectos de tales acercamlentos no son nuevos para Ia. peda~
gogla radical. Las primeras criticas alas teorias de la reproduccxon:

© han senaIado su determmxsmo umlaterai 51, ‘de aEguna manera -
: sunp]:sta visién de la reproducczon social y culturaly su frecuente
- forma de teorizacién ahistorica (Young y Whitty, 1977; Giroux,
'19813. Lo que desconcierta es ‘que las criticds educatwas radicales,.
".'-:espet:la]mente en, Estados Unidos} han fracasado ai no- poder

1 El} punto aqm es que ‘los estudjantes pueden mostrar conduccas que “violan Ias reglas

S deta escuiela mientras que 12 16gica giie da forma 2 tal conducta esid firmemente enraizada
*" en formas de hegemonia 1deo]0g1ca como el racismo y el sexismo: Ademds, el origen de . |
RN -1 hegemnma generaimeme se origina filera de la cscuela parucularmente en la familia, - -
- enelgrupo de amigos o en la coltuira industrializada; En tales ciFcinstancias, las escue!as :
" s€-convisrter: én espacios . sociales donde. la ‘condueiar dé oposncxén stmpiememe se
exungue £n este €as0, Menos como critica de la esco]anzacxon que COMO exXpresicn. de:.
o hegemoma 1dco!0g1ca ‘Esto se hace mids claro en Jas's suposiciones, de McRobble (1978)-
Sl sobre Jovencxtas estudiantes dé- Inglar.erm cuando al afirmar agres:vamente siv sexualidad -
parecen rechazar con énfasis a ideologfa oficial de 13 escuela “répresiva de [a sexualidad~" -
- en la limpieza, pasividad, obediencia. ¥ “ferineidad”. -Este' rechazo se manifiesta en la”
© forma de ‘escribir los nombres' de fos novios ety Jos escritorios, usar maquillajes y ropa
‘pegadi, hacer osténtacién de sus preferencias sexuales pof hombires miayores y madiiros -

y pasar, bastante tiemnpo hablando de muchachos y. novios.. Mias que sugerir resistericia,

~ pienso que este tipo de conducta de oposicién muestra un modo opresivo de sexismo. Su
. principio de organizacién parece estar vinculado a las pricticas sociales conformadas con
el Ob_]EtIVO de desarrollar exitosas relaciones sexuales y de matrimonio que subrayan vina
" 16gica que tiene poco que ver con la resistencia a las normas escolares pero mucho con el
. sexismo gue caracteriza [a vida dela clase trabajadoray conla cultiira de inasas en general.:

 Esto nos lleva'a‘una problema ca relacionada. Las teorias de la resistencia han ido.

o muy 1ejos ‘al ver a las escuelas como msmuc:ones caracterizatias exclusxvamente por formas’ -
"de domiinacién :deolégxca No se encuentra en esta téoria 1a idea'de que Ias escuielas son
. también i msmucmnes represwas que usan diversas coerciones del Estado; mcluyendo alal
- policfayala corte; para imponer ka asistencia mvo]untana alaescuela. Consecientemente,

enalgunos casos, los estudiantes pueden permanecer totalmeme mdxf’erentes alaideologia .~

- dominante dé Iagscuela, con sus respectwas recompensas ydemandas: Su conducta dentra’

de 12 escuela. puecle ser ahmentada por imperativos: xdeoiogicos que: senalan probiemas v

: preocupacxones que tienen MmUY poco que ver con la escuela en el sentido mis directo; La -
escuela resulta ser ¢l lugar donde’ sé: forjala namra]em de ‘oposici6n de estas preocapa: -
. cxones Tal condiicta puede ser de oposicién:pero al mismo tiempa puede tener poco que
;- ver con ‘el indicador de protesta-en contra de Ta logica de la: escolarizacion, Como enel
“caso de las muchachas ‘de McRabbie, I cultura de 1a agresiGn sesnal exhxblda por ellas

né sélo” sugiere una enorme md:ferencm “hacia la escuela sino?también una’ forma' de

. 1deolog:a gile nig es compaubie con latarea dela reconsiruccuﬁn social; En otias paiabras '
*‘en. el andlisis fma! ‘esta forma de conducta de opo: it
- propra E6g1ca clommame yI no puede ser reconoc;da como ‘Tesistencia. .

Ci6n se co]apsa bago el peso de su'_.'




R

= _-rec1dos y comprlmldos ¢n blen de 1a c}arldad anaiu:lca Las dos-' S
.p051c1ones son:. a). teorias de la reproduccmn social que-tienén -
| Ccomo e_;empios representatwos el trabajo “créativo’ de Althusser
(1969, 1971)y de Bowles y Gintis (1976, 1980), y b) teorfas de la-
: ".produccu)n cultural _con un. enfoque pnmarlo en el trabajo’ de
- Pierre Bourdieu y sus colegas (1977a, 197715) yen la mvestxgaaon‘-
'_._'_de Basﬁ Bernstem (1977 1981) .

i3

-----

S _'*tentes Algunas de estas ofrecen posablhdades concretas para desa—_' :
- rrollar una teorfa dela pedagogm radical, en este caso una teorfa de
la pedagog:a que dé razén de Ia copexién entre estructura ¢ inten- -
.- . cionalidad, y que : sefiale Iz necesidad de una conexidn entre teorfa’
. ¢ritica y accién ‘social. Tal pedagogza debe ser sustentada en.un -
_ proyecto pohtxco que habie no sélo por. el interés en Ia hberiad'
~individual y en la reconstruccién ‘social, sino que también tenga .
- relevant:la mmedlata para Ios educadores comoun modo VIable de
' prams . . . . . -
.. Hay dos. posmmnes prmmpaies que emergen de un ampho rango
-de acercamientos reproduccmmstas que actualmente confian en .
: mode]os macrosoaales para; analizar:la: re]ac;on entre escoiar:za« - '
~cién 'y las sociedades capltahstas de'los’ palses mdustnales avanza-_ L
_dos de Occndente Pero antes de identificar y efcammar estas posi- .
: cxones qulero hacer hmcapie en que las categorlas en uso en este =

Las 'teorms de la Tepmducczon soczal y Ia pmblamatwa de la zdeologza )
o ydelpoder

Las teorias de la reproduccmn toman como problema basmo a
nociénde. que ias escuelas ocupanun papel central, sino crmco, en
la reproducc:on de las formaciones sociales necesarias para soste-

- ner las relaciones capltahstas de producaon Hac1endolo mas sim-
. pledas, escuelas surgieron histéricamerite comg sitios sociales que..
- han mtegrado las tareas: tradlcmnalmente separadas de reproducu‘ N
“habilidades de trabajo y de produc1r actitudes que legmmen las.

elaciones sociales enlas que estas habilidades estdn localizadas: En

o 'i@@ﬂﬁibfsfiwo,émﬁd .

ot '__s.paiabras hlstorxcamente los’ trabajadores se han’ entrenado_ S
' do programas de aprendlzaje para lograr adqulrxr las habl--_ :

-'_.-"ﬁﬁsréﬁndm'?Ac":omobb:éhl E':E;.PR'O'C'E.SO Da'iscomm'z;xt:iéﬁj Ce109

' ;__hdades de trabzgo necesarias para sus emp}eos (Aronothz 1973) e
- De modo similar, 14 produccmn de conciencias compaubies conlos -

1ntereses de la,soc:ledad dominante estaba m1c1a1mente convemda-_ -

- porlafamiliay el Aparato delaindustria dela ciltura, en desarrollo:

(Adorno'y ‘Horkheimer, 1972) Las escue]as baJo esta perspectzva,

" han mtegrado estas dos tareas, ¥ aunque no son las \inicas institu- :
. ciones quelollevana cabp, 51 son las miés 1mportantes Enresumen,
- la escolarizacién representa el sitio social principal parala construc-
~ cién’de subjetividades y chsposmones y un fugar donde 10s estu-
- diantes de diferentes clases sociales aprenden lag hablhdades nece- "
"sanas para ocupar sus iugares especrficos de clase en ]a ‘divisién
- ocupacmnai del trabajo. Mientras que’ ‘Althusser (}971) ‘Bowles Yy

Gintis (1976) hacen énfasis en los diferentes aspectos del proceso

Cde reproduccmn creen que ‘el ‘nexo entre economia y escuela:
representa el priticipal conjunto de reiamones en el mantenimiento
Y reproduccmn de los paises mdustriaies avanzados de Ocudente '
- Mds atin, exhiben una fuerte preocupacién ‘estructuralista al ‘ocu-
.. parse de J]a manera en'que los sistemas sociales ubican o estructiran
“a los sujetos humanos. Al analizar estas ‘posiciones examinaré el -
_trabajo de Aithusser (1969,°1971) antes de ver la tesis de’ Bowles Yo
- Gintis (1976 1980) ylas implicacionés que tienen estas dos perspec— L
S uvas para una teorla rad:cal de la pedagogaa B

_ .Loms Althusser

"Habiando en’ termmos generales Althusser mtenta abordar 1as
' diferentes cuestiones ‘de como'la fuerza de ;rabajo p,uede Ser cons-

utulda para, llenar el material lmportante y Ias funciones u:ieoiogl—

" cas necesarias para reprodumr el modo de produccaon capttahsta
_Para Althusser (1971) esto- 1nc1uye no. soio el entrenamlento de_ .
. '_'_:trabajadores en las habilidades y competenaas ‘necesarias para_ '
" trabajar dentro de} proceso de produccxou sino tambien asegurar_
- quelos trabajadores incorporen las actitudes, valoresy Y notmas que
'__ofrecen las disciplinas requeridasy e ‘el respeto ésencial para ‘el mante:
' niimiénito de las relaciones de produccnon existentes, ‘Como Gramsci
_(19’7 ), Althusser cree que: ‘poder mantener el’ sistémna ‘de produc-- '.
cién éxistente y 1os arregios d 'poder depende tanto. del uso 'de fa
iy '_fuerza como del uso de'la’ 1deo]ogla Por Io tanto, para é,1a repro-'ﬁ
R duccwn de “las condlczones de producczon” (Althusser 1971) resi-




: de en tres momentos ;mportantes mterreiaaonados en el proceso . '_ s
_de producczon o acumulacmn dei cap'tal V) Ta reproduccmn delas e
o formacnones socnaies caractenstlcas de fas. soc1edades mdusmallza— SRR
das. Estas'son: 1) I produccién de valores que, mantienen las rela-
S ciones de producczon, 2) el.uso ‘dé’la fuerza y la 1deolog1a para.
" sostener a las. clases’ dommantes en: todas las esferas de control:
1mportantes 3y la produccmn de conocumento b habllldades '

S relevantes para formas especificas de trabaJO

- i°-"Ya que esta postura ha sido tratada. extensémente.por'otros L
S (H]rst 1979; Erben y Gleeson, 1977; Callinicos, 1977; Aronowitz,

1981&) enfocare mi:andlisis pr]meramente en la concepcmn de
= _-'-'poder e ideologia que energe de la postura de Althusser. .

oy Desechando las, mterpretaclones mds vulgares deE probiema de : o
s 1abase superestructura de lateorfa marxlsta Aithusser ( 1971) argu—_-; L

) '_'menta quela relac;on de Ia basC econdmica con lasi instituciones'de ...

la sociedad civil no pueden ser reducndas ala sunple determmacmn n

coide causa—efecto En vez de eso, argumenta que los: prmcnpnos que
D --;-flegltlman ]as socaedades capltahstas andustnahzadas estdn enraiza- -

: “dasenlas pracncas de autorregu]acnon del Estado que consisténen

el aparato TepTesivo ¢ del Estado  que domina por la. fuerzay estd repre: - '
" ‘sentado- por el ejer{:lto la pohcxa, la corte y las prisiones; y.los
o 'apamtos zdeologzcas del Estado, €l cual gobaerna prmc:palmente a.
_~través del consentimiento y conswte en las escuelas, la familia, Ia' -
: 'estructura legal, los medios de comunicacién masway otrasinstitu- . -
_ciones. Aunque Althusser(1971) insiste en que en el resultado final,-

el dmbito econdmico es el modo mas importante de determinacién,

" logra escapar de 1ina lectura ortodoxa de este problema. Lo hace’ =
- afirmando que dentro de sociedades especnﬁcas, histéricamente L
"+ localizadas, hay un desplazamlento en su contradiccién primariade. -
. la légica. de la determinacién y ‘de ladominacién, en I’ esfera .-
_ economica, hac:a otros mveles de determmamon dentro de la tota- PRt
. lidad social. Por e;empio argumenta que en el momento presente,
i determmacwn principal para repreduar sociedades capitalistas. -
- reside en las instituciones del aparato 1deolog1co del Fstado. Yendo, -
: ﬁlas . fondo, AIthusser aflrma que las escuelas en el capltailsmo'
- avanzado han llegadoaser la i institucién domman{e para lograr la
;-:subyugacwn 1deolog1ca de Ta fuerza. de traba_;o ya que son las- -
' 5 que. ensefian las habilidades y la manera de aprender i
: uyen | Ia SubJethIdad de generaciones futuras de trabaja-.- R
“dores. E’i sosuene que { ]el aparato ldeologlco del Estado defuu» T

ORIA ¥ mchqu_CR;_mQ S RESIST.ENGA. 4 A@O.MO_ YOEN E.L FROCESO DEi ES.COLARIZACION

 tivariiente tzene el papel dommante aunque d}flcﬂmente_ aIg__' :
“presta ofdo a su ‘muisica; ies tan silencicso! Esta s la

B ucas

(Althusser,; 1971) La teorfa del Estado ydela reprod ccion, de

o Althusser, £§ cléramente un avance xmportame sobrelos s puestos_ .
o jtradlcmnales Y. liberales, ya que argumenta que el 51gmf icado dela’

escuela puede ser comprendldo dentro del. contexto. del apai‘ato' -

xdeologtco del Estado, Aszmlsmo, dlSlpa las teorfas m xistas:dela
:;_:escolarxzac;on que afirman que las escuelas son mmpiem nt N
~reflejo etéreo del orden econémico. Las. escuelas enla perspectlva. o

~de A!zhusser son institiiciones reiatwamente autonomas que exis:
“" ten en una relacién parncuiar con la base econémica, , pero. queal

Imsmo tlempo tienen sus propnas y especaficas restrlccxones y prac-_

Para £l las escue]as operan dentro de una estructura soc1a1_ '

o defmlda por las relaciones sociales capltallstas y por. Ia 1deo]ogla
o _pero las re]aczones soc1ales 54 las 1deolog1as que; medlan entre Eas

i tan restrlccmnes que son modzﬁc&das alteradas y en algunos casos .
'contradtchas por una v rledad de fuerzas pohtlcas Y ‘sociales. Lo. ="
que las escuelas rio hacen, como conjunto de instituciones colectivas; . .

~es'retar las bases estructurales del capltahsmo ‘aunque hay. mdnvn-':

D duos dentro de. estas 1nst1tuc10nes que pueden ofrecer: fuertes R R

. criticas y modos. de _ensen nza de oposicién; ‘Las escuelas, como . -
" principal aparato 1deolog1co' del Estado, de acuerdo con Al:husser, L

- generaimente sirven bastante blen asu funcxon polmca ¥ suiminis- - EERR

.trana los. estud:antes las actitudes apropladas para el trabajoyla Vi
" ciudadanfa. Estas acutudes incluyen ! ‘respecto a la division sociotéc: -

I __mca del trabaJo Y, _esenaa]mente las reglas del orden establet:ldo :

_ por Ia dommacxon de clase”™ (Althusser 197’1)’ R

L

Para nuestros proposntios hay dos’ cuestionamzentos en'el esque— .

' "ma althusserlano por un lado, estd el problema del verdadero _
~ papel que desempean las escuelas én la reproduccién del orden -

existente, por el otro, hay un problema crucial en c6mo los meca-

. nismos de reproduccnon s¢ ejecutan en realzda(i dentro_de: tales:'_
- instituciones. La respuesta’ de Althusser a 1a prlmera pregunta €s

' '_:cEara PETO poco. desarrollada tedrica 'y emplrlcamente El aflrma_'
o que ias escuelas ensenan alos estudlantes tanto 1as habﬂ:dades que, :

son necesarias para ‘diferentes emp!eos en la fuerza de. lraba_]o como:

~Tas reglas de conducta -apropiadas para continuar las, relaciones so-
: caales de produccmn exxstentes Althusser (1969 1971) mtenta exp




' idgologla

.ﬁe dos elementos fundamentales Prlmero u,ene una existencia

~ material'en los rituales, ‘pricticas y. Procesos s sociales que estructu- -
~ranlos trabajos condlanos enlasescuelas. Por eJernplo las] pracucas S

ideoldgicas pueden encontrarse en la materlahdad de la arquitectu--
‘ra del edificio” éscolar; esto es, en'la’ categonzacnon de thaterias,

"academlcas separadas al uempo que son concrétamente exhibidas

: en dlferentes departamentos frecuentemente alqadas en dlferentes

o entre maestros.y alumnos inscritos en eI salon de conferencxas donde

“Yahicas en hl]eras ascendentes ante’

“L.: ]1a dxsposmlon de 1os asiento

unatril elevado— dictael flujo de 1hf0rmac1on ysirve para neutralzzar s
o autor;dad del profesor“ (Hebdxge 1979). Segundo la 1deolog1a ni -
: produce conciencia ni un pasivo'y voluntario acatamlento ‘Envezde

“ésto, funiciona como un sisterna de representac:ones llevando s;gmf:‘ s
© - cados e' 1deas que estructuran el inconscierite de los estudlantes E
o efecto es inducir en ellos una “relacién i 1magmarla [...] con’sus COHdl— SR
:-clones ‘reales de existencia™ (Ahhusser 1971) Althusser escrlbe exten—

o samente acerca de este problema

Es costumbre sugenr que ia 1cleologia perienece ala reglon de la conczen- o
“¢iai[] En verdad, I3 ideologia tiene muy poco que ver coi la conciencia’ B
Y Es profundamente inconsciente; aun ciiando se presenta a si misma'en . -

forma de reflejo Laideologia es de hecho un sistema de representac:ones,
' pero en la. mayona delos casos estas’ representaaones no. tienen. nada quie
ver: cor: la ‘conciencia”; son: generalmente 1magenes y ocasmna!mente
' conceptos pero son estructuras que se 1mponen en lavasta mayona de ios
: hombres, no a través de su conc:enaa Son ob_]ctos culturales perc;bldos,

aceptados y sufridos y.actian, funcmnaimente sobre los hombres en un -
- _proceso que escapaaellos mismos. Loshombres viven sus 1deoiogms como S
o los cartesianos “vieron” lalunaa dosmentos pasos de distancia: no del todo_. S
. como forma de concuam:za $ino como objeto d su mundo —Como su_-_ o

s mundo en sf masmo (Althusser 1969)

La 1dea de 1deo§ogla en Aithusser ocupa una posu:ion central ensu
perspecuva del poder y la: domanacmn Lainteraccion ‘enire’ poder_ |
- 'y -dominacién'en esta perspectwa esvisible en dos niveles importan- .-
- tes. En el macromvel lanocién dela mater;alldad dela 1deo]og|a_ )

. subraya no solo la naturaieza polmca del espaao deI t:empo de la

o rutma Y de los ntua]es como funczonan dentro de determmados o

: nacién';_-;de' L
. marcos institucioniales, sino que tamblen adara Ia relacmn entre ¢l

Enel anahsls althusserzano de Ea escolarlzacmn 33 1deolog;a contle-

capltal y las c}ases dom:nantes enla aprop;amon ¥ uso de aparatos' o
con51derados esenciales parala produccmn de’ 1deologias y expe-
riencias vmdas A'lanocién de” que Ias ideas estdn flotando libre-

- mente'o ala 1guaImente reduccionista nocién de’ cuEtura conio
' mera excelenc:ia les son asestadas un eféctive revés en esta crmca

. misma que'es amphada en'el: trabajo de Foucault: { 1977). En otro
‘nivel; Ia discusién de Althusser migs centrada en fos’ efectos de I

1deologia especxficamente su afirmacién de que ésta es una carac-" -

teristica de la iriconsciencia en proceso de estructuracion, sefialala -
o relacwn entre la pmco!og!a profunda‘y la dominacién que por sf

~ misma plantea urnia serie de problemas 1mportantea partzcuiarmen« '
~te‘en Tas formas de la teorfa  educativa’ en-donde aparece una--'

preocupacmn umlatera} porlos aspectos cognoscitivos dela ensc

-+ flanza qite aiin no ha' sido cuestionada. Desafortunadameme, Al

thusser (1969, 1971) ubica estas ideas en un' marco. de referenaa
tedrico que se basa en Ia nocién reduccionista’ de poder y en’ una
v151on umdxmensronal delai mtervencwn humana;

' Como unia série-de eriticos 1o han senaiado (Erbeen y Gleeson .
1977 Aronomtz, 1981a; Willis, 1981}, Althusser Lia délineado tina

: teorfa de Ja dominacién en la cual las necesidades del capital liegan

a ser distintas de los efectos'de las relacionies sociales capztalxstas

~De hecho; 1a- nocién de’ dominacién' de Althtisser (1971) es tan

unilateral que es’ 1mposxbie deduar desde su perspectiva, la’ pOS]bl-
lidad de 1deologaas ‘que sean ‘opuestas en naturaleza (HaH 1981).

- Estoes nnportante porque sugiere que las escuelas no son vistas

como sitios sociales marcados por'l la‘i mteraccu;m de ia domznaaon

el acomodamzento y la lucha, sino’ como lugares ‘que funcmnan
o f qudamente para reproduczr una fuerza de trabajo docil.

“La 1deolog1a en esta perspectiva, no es tratada d1a]ect1camente

" en una serie de instancias, Pr]mero Ia 1deoiog1a se colapsa dentm

de una teor;a de la dom:nac:on que restrmge su sxgmficado atal
grado que aparece como “fuerza” capaz deinvalidar o tornar difusa '
cualquier tipo de remstenaa La 1deoiogla en’este’ ¢aso, no es.

o SImplemente el momento negatwo de la experlencxa vivida de ios
o seres humanos su lugar de¢ operac1on ‘enel mvei de lai meonscxem S
- ciay ; aparece para hacerla mmune a la ref Iexxon ya lacritica En’ un o
~"'segundo tratamlento no. d:aiectlco del concepio, Ia 1deologla se

. conwerte en un medio de opresmn 1nsutuc1onal que parece funao- 8




| oo caimc

R presentados como. parte de una fantasfa estdtica y adnnmstratlva

s En esta perspectwa las escuelas Y otros smos soc1ales parecen libres

#

. y Iucha

g parece ehmmarla in ervehcwn humana La nocién de que Ios se:les e
o humanos no son su_]etos homogeneamente constltuados ni portado- =

i (197]) En efecto no hay teorla de. medxacmn en esta perspectlva
' n

- nes relativamente autonomas

" El trabajo de Althusser (1971) contrasta marcadamente con’ el o

. trabajo de Bowles y Gintis (1976), quienes si sefialan aEgunos de. 105_ S
i mecanismos espec1f1cos de la escolarizacién que sirven a Ja l6gica: ..

~del capital: $i la clase trabajadora ha de ser juzgada como muda o -

E inerte, al menos. merecemos un v1stazo de como la maqumarla de

opresién los hace ‘cojeary. brincar” hacia su puesto deszgnado en i

el escalafén del proceso laboral. Dejando de lado. exageracxones,. E
‘unarazdnpara elfracaso de Alihusseres que le formaauna teona_-' o

~dela reproduccmn ydela dommacaon en un mvei de abstmccmn_ _

i que parece no ser conformado. por la interaccién concreta demliikz' o
ne algin significado, éste sélo puede ser’ en.
- conjuntos/] formales de pos:blhdades y relaciones abstractas. Enlas N

- huchas materiales vulgares la oposicién toma su 51gmf 1cado a traves -
dela practica” (Wﬁhs y. Corngan ]980) El _punto aqui €s que’ al._
final, Althusser cae victima dé un sistema abstracto, de poder AR
'_de la misma reificacién que analiza.
En vez de ofrecer una comprensmn d;alecuca de la loglca de la.' >
dommacxon laha conservado reilgaosamente enun sistema. formal i
que estd tan aislado como tedricamente empobreado entorno a las

‘relaciones’ de’ poder _Como Willis* y Corngan o senalan
' dominacién pura

dommac:on que parece Suf['l

nocmnes de lucha e mtervencxon humanas

.'.=.nar tan eflcwntemente que e] Estado y sus aparatos 1deolog1cos son -

hay una concepcion de ¢émo.la gente se apropia, selecciona,’ i
o aéomoda o 51mplemente genera mgmﬁcados En vez de eso, en. el. o
o esquema reduccionisia de Althusser, los seres humanos son relega: -
_'dos al papel estatico de portadores transportadores de sxgmflca- e
dos predeﬂmdos agentes de ideologfas hegemomcas inscritas en:
'supsique como cicatrices inamovibles, Consecuentemente es impo-
- sible explicar desde esta perspectwa cuales son Tos mecanismos que- S
trabajan para permitir o caracterizar a las escuelas como lﬂSt]tuClO- SR

a RESISTENCIA Y ACOMODO EN EL PROCESO DE ESCOI_ARIZACION

: Bowlas y Gmm

Bowles y Glntls (1976) comparten la nocién basu:a de Ahhusser
'~ sobre el papel de la escolarizacién en la sociedad capatahsta Esto -

es,.como Althusser, Bowles y Gintis creen que las escuelas tienen
- dos. funciones en la sociedad caprtailsta Una funcaon esencial es Ia
- reproduccién dela fuerza de traba_;o necesaria para la acumulacmn '
del. capital. Esto'es’ proporc:onado por las escuelas a través de:la °
seEeccmn yel entrenamtento diferencial al agrispar alos estudlantes .
por clase. y género con respecto alas “habilidades técnicas y cogni- .

+. dafuncién’ esencial’ reqiiere-de la’ reproducaon de:formas de .
. conciencia, dlsposzcwnes yvaiores necesarios para el rnantemmxen—

o ;ﬁ del trabajo en gananc:a" (ibid.):

' el papel que desempenan las.escuelas para asegurar la dornmacmn
- dela clase trabajadora; Bowles y Gintis nos llevan’ por. una ruta'
- similar pero- empIean un'vehiculo' teérico diferente. En vez. del

- nocién del principio.de correspondencia.. En términos amplios, el
: : pr1nc1p10 propone que Ios patz ones Jerarqmcamente estructurados
- de valores, normasy. hablhdades que: caracterizan a la fuerza de
- trabajo'yla'dindmica de lai interaccién de clase bajo el capltalxsmo
. estdn reflejadas en la dindmica social del encuentro- diario enel -
" salén de clases. Las relaciones sociales en el salén de clases inculcan. .:
en: ios estidiantes las actltudes ¥ dlsposmxoges necesarias para Ia
._ aceptacwn de los imperativos econémicos y socialés.de-una econo- -

' de su anallsls estructura]

' EI sistenia educatno '1yuch a mtegmr a la Jmentud demro dél sastcma

" écondémice, a'irav ¢sde fa correspondenc:a estrucmral entre sus: rclamones .
‘sociales'y: 1'15 de. producaon La estructura de: la laciones. sociales. [

' educamon no sélo carte al estudiante parala dlsmpl na del lugar de trabaJO

© - sino que. t'\mbmn desarroﬂa ios t:pos de comportamiento, modos de con-

- servacion _propia; auto;magcn € identificaciones sociales: que son ingre- .

- dientes: crucialés para su adecuacion ‘en el trabajo. Espcctflcamente, Ias

: rehmones sac:akes de educaaon entre: admxmstraciores y maeszms macs--- :

. - tivas requemdas paraun adecuadg desempenio det empleo" (Bowles. - '.
B GII)US, 1976)enlaj jerarqulca divisién social del trabajo. La seguri-

torde” mst:tucmnes yrelaciones’ soc1ales que facﬁlten Ta conve}:s[on R

Althusser (1971) usé et concepto de 1deologia para hacemos ver. _ S

avasal]ador peso del aparato 1deoIogzco del Estado, senos dauna - .

. mia capitalista, Bowlesmetls daramente especxﬁcan la naturaieza T
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tros y estudlantes estudlantes y su trabajo, son una rephca de Ea divasmn

_]erarqwca dei trabajo (Bow]es y Gmtls, }976)

R Si bten BowIes y. Gmus SOTE: de unhdad aI senalar las relac:onesi" [
~socialés especxfacas del saion de clases €omo procesos: sociales que

~unenalds escuelas con deéterminadas filerzas en el lugar de trabajo

 finalmente proponen una téoria dela' reproduccion social’ quees. .
demasiado s;mphficadaysobredetermmada Su argumento nosélo
: senaia un-adulterado “constante ajuste” entre escuelas'y trabajo, o
~sino: que lo hace: 1gnorando probiemas importantes re]acmnados-_i .
~con:el papel de la conciencia;.la ideologia y la'resistencia-en el - .
proceso de éscolarizacién:: En'otras palabras, el control dominante -~
‘énesta perspectwa esté catacterizado por una forma de andlisis que .
- pasa por:alto. ¢l hecho. de que las estructutas sociales asi como'la. "
" “escuela’y el lugar de trabajo representan “[...] tapito-el medio como .- .
el resultado de las practzcas de reprociuccwn” (Glddens 1979) La 0
‘nocion de que laaccidn yla estructura: humanas se presuponen una’ i
. ald otra es 1gnorado por Bowies y Gintis en favor del: modelo: de oo
R correspondem:la en el cual'el sugeto se disuelve bajo el peso delas -
- restricciones estiucturales que aparecen para formar tanto la per—--_f o

'sonalidad como el lugar de traba_]o (Best y Connolly, 1979).

‘Lo'que'se descuida enla nocién de “correspondencia” no es solo' o
el problema de 1a resistencia sino también cualquler intento-por
- délinear las formas complejas en’ las’ que éstdn constitiridas las- -
= subjetividades dela:clase: trabaJadora Eni vez de un‘anélisis de la -

- forma en que funcionan variossitios con sus ideologfas- complejasf
. y.con:sus: diférentes’ niveles de- restricciones estructurales para "
: produmr unaclase traba_;adora marcada por una variedad de distin-
I "ciones, seos presenta una imagen Homogénea dela vidadelaclase =
trabajadora conformada solamente: por Ia Eogxca dela domanacaon A

- El esfuerzo hacia la creacién propia parece’ estar’generado, para

o _:elios por los dommadores qulenes son presentados bajo 1a rubrlca e

de]a armomaespurla E R
~’Alfaltar una teorfa de'la- conc:enaa ydela xdeologia Bowles v
N Gmns ignoran totalmente lo que se ensefia en las escuelasy el hecho
-de que el conocimiento én el salén de clases estd medlado porla

: '__cultura de'la escuela; o del’ 51gn1f1cado que e dan los maestros ¥ -
estudiantes durante el estudio. Los autores no ofrecen. herram:en-“ SR
tas: conceptuaies para exphcar el probiema de c6mo el conoci-
miento s consumado y producxdo en ei marco escolar Esta es una
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L posmon teorlca que refuerza Ia 1dea de que €5 muy poco lo quel Ios-
~:"educadores- pueden hacer para cambiar las’ circunstancias o Ta
situacién. En pocas palabras, en esta explicacién no.sélo; desapare-
- genlas confradlccaones 'y tehsiones sino tambien la promesa de una.
pedagogla critica y del cambio social. e

- Para ser justos: con. Bowles. y. Gmus, debe enfanzarse que su-.

o traba_;o ‘ha hecho una serie de contribuciones positivas a la teorfa

. edticativa, Debido a que ya la he analizado con detalle en otra parte
- (Giroux, 1981), simplementé mencionaré algunas de las: contribu-
ciones mds sobresalientes. Primero, los, trabajos iniciales mejoraron

nuestro ‘conocimiento : de como: Jos mecanismos del- curriculum

" oculto trabajaban a través de, Ias relaciones sociales en el salén de.
clases Segundo, su esfuerzo fue 1nvaiuable al articular la relacidn
" entre modos ESpClelCOS de. escolanzacxon- —segln clase y género—
“-con los.procesos sociales en el lugar de trabajo.. Asimismo, Bowles

¥ Gintis ayudaron a aclarar las- dimensiones no cognitivas de domi-

_"'_nac1on al enfocar el papel que las escuelas desempefiaban.en la’
: -._:producmon de ciertos tipos de rasgos de personalidad. Mdsatn, en-
~su trabajo mds reciente, estos autores han discutido el valor de: las
- contradicciones en el proceso de la reproduccién social asi como la
impertancia: de sitios sociales. como la: familia (Bowles y Gintis;
~.1981).. Pero. a pesar de estos avances;tedricos se dice muy poco .
~dcerca de 1a conciencia o de c6mo las escuelas producen las subje- =
" tividades que no son subsumidas. dentro de los :mperativos de la
'-:reproduccmn CEEE RN e i i

' En resumen, tam;o Althusser (1971) como Bowles 'y Gmtls (1976) SRR
'fallaron tanto en su definicién de hegemonia, al no. hacerlaien -

- términos que postularan un relacién dialéctica entre poder xdeolo- -

o 'gla y. resistencia, como,al no ofrecer un marco de referencia para -

-~ desarrollar una forma viable de pedagogia radlcal ‘Ambas posturas -
- 'relegan la intervencién humana a un: modelo pas;vo de; socnahza«_

- cién que. hace demasiado énfasis en la dominacién, mientras que. "

‘- ignoralas contradicciones. y las formas de tresistencia que: también -

o "caractenzan a los sitios sociales como son las escuelas y el lugar de
o trabajo. Ademas ambas posturas enfauzan Ia nocién. de reprodu +
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i c10n socaal a expensas de la reproduccmn cuItural va pesar de la;'

-de Althusser en el papei dela’ ldeoiogxa €Omo mecanis

3 mo de- dommacmn, el'concepto esencna]mente funcuma para mzs—-' S
‘tificar mis: que para exphcar comio la gente resiste, escapa Q. cambla R

. ei aplastante peso del orden socxai existente. ' SRR
' También es: 1mportante‘hacer notar: que eni estas perspectlvas i

los mecanismos de poder y dominacién no solo estén poco.desarro: S

- Hados'o Ignorados sino que también existe una falla al considerar .

Loque la dommacmn €5, sxempre total; o que ‘el poder én si mismo no
~ es'mis que una fuerza. ‘negativa que se puede reducir a la esfera =
~ econdmicaio al aparato del Estado. En la: perspectiva dela repro-

ducc:on éstd ausente cualquxer consideracién seria de las esclielas

. como sitios sociales que producen ¥ reproducen las formas: ldeolo-.-: L

glcas y: ‘culturales: ‘que se encuentran: en oposmén a 1os valores y-

- practicas dominantes. Al i 1gnorar Ia nocién de que las 1deolog1as_”.- e
dommantes y loy procesos sociales: tienen’ que ser :mediados, mds

. que reproduicidos por el ‘campo cultural de las escue!as, lostebricos -
de. Ja. reproduccxon social'se eximen: de“una de las cuestiones -
“centralesen ‘cualquier teorfa de la reproduccmn esto'es; del proble-
-~ made exphcar tanto la naturaleza como la-existencia de contradic

P ciones y- patrones de- oposu:zon en las’ escuelas, La existencia:de .-

~ dichos patrones sugzere que las- practlcas v los va]ores educauvos '

hechos (Moore 1978, 1979}

Un acercamiento mis v;able para comprender eI Papei que-" BRI

tlenen las escuelas en el proceso de la. reproduccidn social de Jas
_re]acnones de clase ¥ género, deberfa enfocarse en e} papel que el

oo campo culturai desempena en las escuelas como fuerza’ medxadora Nl
- dgntro dela interaccién compIEJa dela reproduccmn yla resisten- - -

En este punto nos remmremos @ los teorlcos de la reproduc-

__dommantes tienen que ‘ser v1stos ‘en’tal forma que sus efectos o
determinantes no puedan i, ser garanuzados ni tomados como, - :

A teonas dela reproduccmn cultural emplezan premsamente.én i
: .I p _nto donde terminan las zeonas de ia reproduccmn social. Esto .. 7.
e trabzgo de Althusser( 1971) y el de Bowles y Gmns (1976) estan L
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caractenzados por- una falla smgular al no poder desarrollar una’

- reproduccwn cultural han hechoun gran esfuerzo para desarrollar

- - macion con'la” loglca y- los imperativos. de la escuela; En otras
' palabras; los teéricos de Ia reproduccién cultural estan. preocupa~_
- .dos’ por el problema de cémo- pueden repetirsely reproduc;rse asi
“mismas. 1as sociedades capitalistas, pero'el foco desu preocupacion
por los: problemas del ‘control' social ‘se centra alrédedor de un

sion del campo cultural'de 12 escuela, como en la forma'en quela
“ cultura de la escueld es producida, seléccionada y legitimada. En
. rotras palabras, se le da prioridad al papei mediador de la culturaen

clal reproduccién ‘de las clases soaa]es por sobre el estud:o de fos
v probIemas reiamonados como son'el origeny Ias consecuencias de -
la demgualdad econ6mica. El traba_;o de' Piérre ‘Bourdieu y: ‘sus
i colegas (1977a, 3977b) en Francm y el de Basil Bernstéin (1977) en.
R _Ingiaterra representan dos perspectivas 1nstrumentales para estu-_
ST dlar la: posuzlon de la reproduccmn cultural s

 Pierre Bourdieis

e Paerre Bourdzeu y_]ean Claude Passemn (1977(,; i han realazado un -
. ésfiierzo sostenido para ‘desarrollar una soczoiogla det currlcu}um'_

“coriocithiento y i biografia por elotro. Bourdieu y Passeron rechazan
s supuestos réproductivos que vena laescuela s:mplemente como
“un espejo de la sociedad ¥ argurnent_an queéstas son. instituciones
‘. relativamente auténomas, solo indirectamente. mfluldas por insti-
- tuciones po]mcas y econémicas. mads poderosas En vez de estar
S dzrectamente vinculadas al poder de un élite econdmica, Tas escue-'_'- _
: 1as son v:stas como parte de un unlverso mas ampllo de msntucm—j

'f produccxon y- distribucién de’ Jana; ‘cultura dommante que tacntai_
o mente conflrma lo que s;gmﬁca ser'educado. 7

< teoria de la conicientia yde ia cultura, mlemras que las teor:as de Ia S

Cuna soc1olog1a ‘del- currlculum que vincule Ia cultura, clase y domi: .

' 'anahsls de los principios que subyacen ala estructarayala transmi- *

que’ vmcule cuitura clase: Y. dommacmn, por un’ lado v escuela,._' o

e ducen sunlmente las relaaones ex15tentes de’ poder a traves de Ia':"_ e

o Lateoria de Bourdieu de la' reproduccaon cultural empleza con
L Ia suposmon ‘de que las sociedades divididas en clases y las’ confi-”_._-' S
i guracmnes 1deo]og1cas y materlales sobre las que descansan estan o




':mediadas ¥ reprodumdas en parte por medlo de Io que él llama 1&"_

RES v1olencaa simbdlica” {1979) Esto. es; el conirol de la: cIase noesel .0
:crudo ¥. szmpie reflejo de la.imposicién del poder econémico en sio
~enlas formas de fuerza'y dominacion abiertas. Envez de eso, estd "~

- constitnido & iraves del. mds sutil ejers:tao del poder sxmbolzco"
~levado a: caho por la clase gobernante ‘para imponer una defini-

“cién del. mundo social quees consistente con sus intereses” (Bour~

. dieu, 19’79) La cultura desde esta perspectiva se convierte en el -
“vinculo mediador entre. los i intereses de la clase. gobernante yla vida" _
cotidiana. Esto planiea los intereses. pohucos y.econdmicos: de las - L
o -.claﬁes dommantes N0 COMo arbltrarlos e histoncamente contmgen- S

' tes §ino como elemenms naturales y necesarios del orden social:
La educamon esvista como una fuerza social ypoliticai lmportan-

""_te para el Proceso. dela reproduccnon de clase, Y2 que el aparecer-.

. como “transmisora” 1mparc1al Y neutrai de los beneficios. deuna ",
- cultura valiosa, Ia escuela puede promdver la déﬁgualdad ennom: -
bre delaj  justicia y la objetividad. Este es.un punto importanteenel - ay

- andlisis de Bourdieu. (] 1977a, 1977b) porque a.través de este argui-"

- mento rechaza tanto la. posicidén, ldeahsta -~que.ve a las escuelas -

| coing’ independientes. de fuerzas externas—,. como a las criticas
- ortodoxas radicales en las cuales las escuelas: meramente reflejan: _
o las neceszdades del’ 51stema ‘econdmico. En contraste con-.estas
- posiciones, Bdurdieu argumenta que es precisamente la autonomiia: -
-~ relativa del sistema educativo lo que Je permite serviralas deman- -
exiernas baJo €l pretexto de mdependenaa Y. neutrahdad esto.
“es; encubrira funcién social que realiza y por o tanto desempenarla .
- més efectivamerite. (Bourdieu, 1977a). A partir de este anglisis, noso-

da

-_:Eros hemos comenzado. a_beneficiarnos mds al -entender cémo:la

: .escuela de hecho desempena sus, funmones de reproducc:on cultural. -

Los: conceptos. de capltal cultural’ V. kabztus 50M centrales para

| ":'-.comprender el andlisis de Bourdieu (19774, 19778): de cé6mo los. " |

"mecamsmos de. reproduccwn cuitural func:onan concretameme_

- dentro de las escuelas. EL primer concepto, capital cultural, se
: '_-'._;__reflere por._un, lado a- los: diferentes .conjuntos de competenma__'-' R

- lingiisticas y. culturales que. heredan los individuos per medio de

'__'_hmites estab}ecxdos debldo ala ciase social. desus familias;: ~En -
i térmitios mds especxﬁcos un nifo hereda de su famlha gruposde: -
._"sagmﬁcados calidades de estilo, mados de pensamiento; tiposy. dispo-=
siciones, 4 Ios:cuales ies son asxgnadns cierto valor social y estatus,
‘como: a’ssuitado de }o que Ia ciase 0 clases dommantes ethuetan R
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' como el capltal culturaI mds valioso. Las escuelas desempenan un' S

" papel partlcularmente 1mp0rtante tanto en iegltzmar comao.en e—__ e

o "produmr la cultura dommante ya que, espemalmente enelnivelde .
la educac:éfi sdperlor incorporan los intereses e 1deolog1as declase

[ que sacan. provecho del tipo de familiaridad y.del -Cconjunto-de- .

habilidades que sélo algunos alumnos han recibido por parte de sus

' antecedentes famﬂzares ydesus reiacxones de ciase Por ejemplo, los

- estudiantes cuyas familias uenen una deb;l conexién con formas de. _

B _capltal cultural ‘altamente valuadas por la socxedad dommante .
©-estdn enuna dec1d1da desventa;a Bourdleu resume blen el proceso

i 'cuando argumenta que el sistema educaum' ' :

' E - ofrece mformacmn ¥ entrenamlento que pueden ser rec:bzdos )4 adqul-
- ridos s6lo por sujetos dotados con los sisternas de prcdisposmmnes que son
' _la condicién] para el éxito de la transmisién y de lainculcacién de la cultiira.
= 3'Asegurando dar explicitamente a todos Io que 1mphc1tamen£c demanda de
"-¢ada uno, el sistema‘educativo reclama igualmenite a todos que no dan lo.
-que tieiten. F5t0’ consiste principalmenté en‘la’ competenma Hrigiifstica y
- cultural y las relaciones. de familiaridad ‘con Ia cultura, mismas que sola- -
o mente puedenser producidas porla crianza familiar cuando ésta transmlte :
L fIa cultura dominante. (Bourdleu 19775) : e

B Demro de la log;ca de este anahsls la dmarmca de la reproducmon o

cultural funciona en' dos. formas importantes. Primero,:las clases

'dommantes gjercen:su poder al definir lo que cuenta como signifi-
- cado:y, al-hacer eso;. disfrazan: esta “arbitrariedad ‘cultural” en. .
" nombre dela neutralidad que enmascara su fundamento: ideol6gi-
€0, Este €s:un punto:importante ‘porque Bourdieu.y Passeron:

(1977a) 1o usan, para ilustrar de manera convincente la “naturaleza

. ‘ilusoria de todos 16s discursos que asumen elambiente del estudian-
e como: homogeneo (Boudelot y Establet; 1971): Lo: que aqui'se
S argumenta es que los eféctos de clase llegan alas profundldades del -
. cuerpo. estudiantil universitario: y-son replicados.en las diferentes’
. formas en:las que distintos grupos de-estudiarites relacionan'la. -
" cultura, ideologfa y politicas de. la escuela: Segundo;, la'clase yel
. 'poder se conectan con laproduccién cultural dominante no s6lo en’
~laestructura y. evaluaaon del curriculam:escolar sino también en -
~las disposmlones delos opnm:dos quienes. part1c1pan acuvamente_" S
.-en’su propio sometimiento:: Esto- llega-a ser mds: ciaro si: examma—_ SRR
. Mos Ia nocién de kabztus que plantea Bourdleu S i
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. De acuerd(: con Bourdleu, e] habztus se reflere a las dlsposmzones "
'sﬁbjeuvas que ‘reflejan una gramatlca social basada enla clase -
. Tespecto’ del gusto conocimiento y conducta inscritos permanentea .
- menteenel esquema del cuerpo Y esquemas delos pensamlentos
'(Bourdleu 1977b) de cada persona _en desarroHo Este habitus, o
S competenmas mternahzadas y conjunto de neces:dades estructgra- o
" 'das, representa ¢l vinculo, mediador ‘entre estructuras,
socxaiesyreproducczon Esto es, el sistema de © ‘violenci: sunbohca
1o seimpone a simismo mecamcamente enel opnmldo éstees, al- i
“tnenos en parte, reproduado por: ellos, debido a que ‘el Habitus
: :"goblerna précticas que asigna | limites a sus * operacxones ‘de inven- .:._
- cién” (ibid.). En otras paiabras las estruicturas objetivas mlenggzl_]e s
- “escuelas, fannlzas—- tiendena producxr dlsposmlones que e i
Eturno estruct ran experlencaas socnaies que reproducen }as mlsmas i
: estructuras objetwas. - Vys “
: El vanr de la teona cducatlva de Bourdzeu se centra alrededor e

: :-dommante és: producxda enlas escueias y ensu mtento por desarro—
o ':_llar una:nocién:de. psmoiogza profunda que: exphcara parcnalmenze S
oila pregunta de por. qué el dominado toma parte en su propia’.
- :opresioén. Aunque son 1mportantes los avances teéricos de Bour- =
- dieu; especialmente los modelos de esco]ar:zacmn Tiberal? yestruc—
‘. wral-funcionalista; éstos permanecen atrapados ¢n las niociones de .
podery dommacmn queson unilaterales ysobredetermmadas Por o
5 e_]empio tan importante como lanocién de habitus esla vinculacién - S
“del concepto de dominacién a la estructura de las necesxdades de i
e la personahdad su’ defmlczon ¥ uso’ constltuyen una camisa de_ o
fuerza conceptual que no ofrece espacno para ia modificacion oel
-+ escape. Por lotanto, la: nocién de habitus. sofoca la pos:bihdad del - : i
“cambio. socialy se colapsa‘en ina forma de ideologfa de la adminis- s
. Eracxon Mis espef:lf:camente Bourdxeu(19795) descmdaelsupues—: R
7t de que: ‘el pensamiento-reflexivo puede coniducir a: Ppricticas .
G sociales-que cualitativamente: reestructuren’la dasposmon 0 estrue:
", tura de necesidades: propias; el habitus de uno (Hel]er 1974). Con: S
~secuentemente, ‘Bourdieu (197717) termina’ con una teoria de hege- S
‘monia 1rrever51blemente ‘enraizada en-la estructura de'la S
' p'ersonahdad al hacer eso;: {parece provocar un corto cu‘cuuo con la =

esperanza de la transformacién individual ¥ soc1ai _

Igualmente 1mportante es el hecho de: que la: cultura ‘en la
perspectlva 'de Bourdleu representa un proceso de dommacmn en'_
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. un; solo sentldo Como resultado suglere falsamente que el conoc'—- i
_miento 'y lis: formas culturales ‘de-la clase’ trabajadora son tanto .
o homogeneas COmo’ un mero’ ‘palido reflejo’ del capiial” cultural "

dommante.. La produccién cultural de la clase trabajadora y'su -

) vmculo con la’ reproduccum cultural a través del proceso-de resis::
- tericia, incorporacién; o acomodamiento no esta réconocida’ por

- Béurdieu. El colapso de la culturay de la clase denitro de la dindmica

~de la reproduccion’de I cultura domitante plantea una serie de -
o preblemas significativos. Primero; tal descripcion’ elimitia el con-
i flicto dentro y entre las diferentes: clases.” Por 1o ‘tanto, noc1ones '
. como lucha; diveisidad e intervericién humana se pierden en una
i perspectlva reduccionista de la' natiraleza hiimana y de la historia. -
S Segundo al’ reduc;r a las clases-a entldades homogeneas cuyas
© o iinjeas’ diferencias. esidn basadas en si eJercn;an o responden al
poder Bourdxeu (1977a). no suministra una oportumdad tedrica’
S ‘para explicar la forma enquela dommamon cultural ylaresistencia
.-son medjadas a través de la mterconean deraza, género y clase i

Z(Arnot 1981).. Esta idea‘es lmportante no $6l6: porque indica: que-

-~ hay: elementos en la sociedad que estructuran distinciones:j 1mpor~- N
" tantes dentro y- éntre: las clases sociales; sino porque tanibién hay-

- formas.de producmon culfural que no-soi espeaﬁcas de una¢lase; -
- asf:como hay inodos de: comportamiento e ideologfas a las que el
- capital ‘s’ relativamente indiferente. Lo que falta en-el analisis de
' Bourdieui €s la nocién de que [2 cultura'es un proceso que tario se
o estructura como se transforma. Davies _Captura esta dindmica en su
- comentario: “La cultura se refiere paradqlrcamente a ia adaptacmn -

por 1a conservacién: yla subordmaaon de unas clases a otras, y a la :
o oposxcmn resistencia y lucha creativa parael c:gnbw" (Dawes 1981)

“Lios’ anallsls de Bourdieu (19774, 1979) también sufren 1 un trata- -

- __mlento unilateral de Ia 1deoiogla. En este caso, fos valores s;gnlf' S
“. cadosy codlgos dela clase gobernante parecen existir fuera de s una -

- teorfa'de'lucha’e imposicién; La xdeologla COMO una construcaon _

que vinculalasrelaciones de sxgmfacado con las relacmnes de poder

- en‘ina forma dialéctica estd ausente” en ésta perspectwa. Estoes,
: m:entras qiie es de utilidad argumentar —como lo hace Bourd:eu _','; A
: -que las’ 1deologras dommantes son transmitidas por.. las escuelas Y. .
_.acuvamente mcorporadas por los’ estudiantes; -3 1gualmente im-
" portante recordar que ] las’ ;deoEoglas tambien son impuestas a los W
‘estudiantes qmenes ocasionalmente las ven como contrarias a_sus o

' ."_'proplos mtereses y quxenes resasten abaertamente 0 se ajustan so SR
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. men{e ba}o lat presu)n de ias autorzdades de la escue]a La 1dea aqm'- S
loglas dommantes no son 51mpiemente transmmdas o
porlas escuelas ni s0n practlcadas enel vacio: Por el contrario, con Lo
frecuenma son enfrentadas con resistencia por. maesiros, estudian- <
_tes o padres y,:por, lo tanto, para: tener £xito, deben reprimirla -
produccmn de contraideologlas Asxmlsmo las escuelas noson..
51mplemer1te instituciones estdticas que reproducen la 1deologxa_

~es que las ide

~ dominante, son también agentes activos en esta construccién. Co-

‘mo ConneH et al.; 1o sefalan en uno de sus estudlos emograﬁcos :

sobre una escuela de Ia cIase gobernante

La escuela genera practlcas por las que la clase es renovada, mtegrada y: L
 reconstituida frente a cambios en su propia composicién y en las circuns- .

 tancias socnales en general en las que trata de sobrevivir y prosperar, (Esta i
‘s una practica inclisiva que va desde Ta fiesta de Ia escuela, los, deportcs
dcl sabado Ia se‘manai cena nocmma con’ los paclr&s la orgamzacmn deI' :

: redes informales de negoc:os ¥ profcsnones para fa” regulac:on de fa mem:
" bresfa de clase, revisién de ideologia, y subordinacién dé mtereses partlcu- B
- Tares-alos dela clase como.un todo.) La escuela de la clase: gobernante no
es meramente un agente de clase; s una parte importante y activa de ésta: . i
~En pocas palabras, ‘s orgdnica a-su: clase. ‘Bourdieu. escribié-un ensayo. R
- famoso de la: escuela.como, conservadora sigerirfamos: que un; énfasis. -
" similar debena scr puesto enla escucia como mnstructora (Connell et al e

1981)

Al fracasar en el desarroifo de una Eeorla de la ideologla que hable i i

de Ta' manera en _que los seres humanos dialécticamente. crean,.

resisten y se acomodan a'si mismos a las uieologzas dommantes R
" Bourdieu excluye tanto la naturaleza activa de la dominacién como " 1
-Ja naturaleza activa de la resistencia. Consecuentemente, al reducir -
“la. dindmica. de la. dommamon Y construccién 1deolog1cas a.un.
proceso de transmlsion, la nocién de 1deologla es relﬁcada y redu-z-
B Clda auna Categorla estructurai estat:ca .
. Por. SUpUESto, Bourcheu (1977a) ofrece un serv:cm teorlco al__'
: vmcuIar a la familia con la’ escuela en su. teorfa de Ia. reproduccnon: R
: cult iral; pero su rechazo a examinar c6mo surgen las contradlccxo- S
“nies por medio de divisiones internas de edad, sexo y raza, 0. entre__'_' i
Ll :las dlferentes clases socmles piantea la pregunta ¢ de por que unose -
~deberia moiestar, en prlmer término, en estucliar el problema de ]a_; i
dommacno "'de Ea clase trabajadora si partlcularmeme esto parece o

S parte de una pesad;ll'
injusta: Es 1mportante anadlr, apesarde Bourdieu, que las escuelas"g o

- no sxmplen}ente usurpan el capital cultural delos hogares ycomu: -
- nidades de la clase traba_]adora En el contexto. de la escuela:se-

| RESSTENGIAY $C6M0bo EN EL PROCESO DE ESCOLARIZAGION -

orwelliana ‘que es-tan ‘irreversible ‘como’ '

desarrollan reiacmnes comple_]as y éstas necesitan ser ana]xzadas B
(Clarke et al., 1979 Hakken; 1980). Vale la pena seguir estaidea. R.

i T:mothy Sieber (1982) argumenta que la nocién de Bourdieu del -
+éxito académico, que vincula competencia y experlenmas culturales
imgulstlcas a'priovi-basadas en la divisién' de clase con la‘ posicién
2 privilegiada de los estudiantes universitarios de las clases medias,
_contiene algunas revelaaones teéricas dé cémo’ trabaja el proceso

de reproduccwn social y cultural en la educacién superior. Pero él

acredita su_honor’ argumentando que el models dé anilisis de
" Bourdieu reifica la forma en’que los mecanismos de la'reproduc-
" cién socialy cultural trabajan en las esciielas primarias urbanas. Por
L ejemplo, el estudio etnogrifico de Sieber (1982) de una escuela
~- - primaria piblica en'Nueva York no sélo revelé que debido a las
o compe{enmas y experzenaas culturales de los estudiantes de clase
" miedia; les fueron concedidos privilegios académicos espec:flcos ¥y

libertades riegadas @ los estudiantes puertorriquefios y de- la clase:

trabajaciora de la escuela. Estos: “sitios privilegiados™ y beneficios -
- editcacionales: suministrados a‘1os estudiarntes de la-clase media

también fueron el resuliado de una larga lucha del 'segmento de 1a

- “clase media de la comunidad en conira de los residentes, predomi-
‘nantemente dé la'clase trabajadora. La predominancia de Ia cultura
" de I clase média en esta escuela, era el resultado de una Tucha

pohtlca ¥ ‘contrariamente a‘la’ posmxon de Bourdleu, estaba activa'y
sistemiticamente desarrollddd “tanto ‘dentro como fuera de Ia es»
cuela” por padres dela ciase medza (Szeber 1982) Saeber narra a_

- este respecto

(M)1 1nvesugacmn conjunta acercadela escuela yde la comumdad amphas

revelaron algo que pudiera haber’ permariecids escondido si hubiera con-.

2 finado mis investigaciones al salén de clases solamente. El pm’ileglo otors. -
. gado. en las escuelas a los nifios de Ta clase media no fue simpleménte. el

rcsuitado de la ventaja cultural alcarizada durante su crlanza de hecho s - '
cultura c]asemcdacra estaba en conf hc{o con muchos puntos de Ia cu!tu-

~rade Ia escuela ydesu personal jol éxito de los mnos dela c]asc medla en

P.S. 4. mis que otra cosa, habia sido alcanzado sélo.a través de una historia.
de conf llctos polmcos en marcha que hab]an puesto a sus padres en. contra_ '
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del personai de Ia escueia asi como.. tamblen en contra de otros padre:s SR
Verdaderarnente, los ‘eventos de_ salon de clase: que estaba atestlguando.'_ SRR
.eranel pmducto de un proceso mucho mas ampho de aristocratizacién que L
ios padres de Ia clase media habfan traido a Chestnut Henghts duranie la

decada anterior '[._ JEn'el caso de las escuc]as primarias, urbanas tales o
- como P. S 4 de cualqmcr modo, el modelo de Bourdieu’ ‘parec reificar el
proceso por el que ‘las esciielas realzan el ¢apital cultural: de las dites; "
_subestimando a-parte que los padres'y las fuerzas de Ia’ comtinidad’ ticnen .
© en este:proceso. La presente consideracidn de' historia dé la comunidad, g
* relaciones entre escuela y'comunidad,.y 12 participacion de los padres dela.®
- clase media indican que luchas politicas intensas fueron factores’ clave, en

ei establec:maento de ia educaczon dela ehte en PS 4 (Slebcr 1982)-

Angela McRobble (1980) presenta una crxtlca snmllar ElIa argumen--
© ta: que . los: educadores ‘necesitan tomar; en. cuenta las: dwisaones} T
“sociales y: sexuales del trabajo paia los estudios culturaies yquelos .

‘anilisis marxistas-en general han. 1gnorad0 ésto ltimo al ver.Ia

: relacién entre familia'y escuela. Ella indica'que la comple_;ld&ci de |

ta]es relaciones pIantea preguntas no sélo : acerca, de la dominacién

sino tambusn de las.fuerzas determinantes que. inconscientemente -
promueven la resistencia. Por. e_]emplo Ias escuelas puedenponera
_ los 1inos. en contra de sus: culturas familiares;- pueden ofrecer R
o mode]os mds progresnstas de relaciones de género que los que .
existén en su familia, o pueden subrayar modos de dominaciénque " .. -
perm:ten alos estudiantes comprender los limites de las. estructuras Ui
de la escuela yde la familia dentro de la sociedad” global. Unose 7
pregunta cémo exphcarxa Ia teoria dela dommacién deéBourdieu - -
el comportamlento de un, grupo de estudiantes de quinto aio; de’
Toronto de lamaneraen que su maestro hace }a cromca retomada. L

' aqul por McLaren (1980)

'_ : —-lHay que tener ciasc de arte hoy en Ea tarde seior McLaren?
. =S, Iqiieremos arte! -

. ‘—Bueno, debemos tener matemétlcas hoy en ia tarde, qmzas cuando' con

hayamos acabado

s : -—iQueremos ing modelo desnuda [ ] una con tetas tan grandes que sc _Z' S
T asomen ‘hasta aqun' - . -

_'.-} Y mucho veiio aquz abajo o R R
Ustedes éstan enfermos! <Fsto es'en todo 10 que plensan'r’ F

Cillate Sandral Sélo pictisas en hombres’ desnudos!: -
Barry esun. Joto iEl- pxensa en hombres desnudos tarnblenr
Maestro' ihay que }ugar hcckey c!e piso mqor' o S

: -.'-IﬁORiA;’Y‘.ﬁt_chasO cRiTIco

: ta ¥ uno'

e flrmar a'si casal

g respecto de su desgano por vincular la nocién de dominacién con’ -
- Ia matenal;dad de las, fuerzas economlcas. No. hay sentldo en el_' v

RESISTEY _c.m Y 'Atioéaond EN EL‘3 PR.o'C.ES'd DE ESCOLARIZACION . *

—lOcho eI hockey de plSO'

No ha};,ra nada ae Juego hasta que acabcmos con lo de matematacas R
—~Deberia permitirseles a los nifos elegir aigunas veces. 1Usteci dgo eso' a
© =S, Usted nurnica nos deja’divertir dea deveras, : :
~Estd bien: {Qué s:gmﬁca “divertirse de a deveras™ :
=8i qulsleramos ir a; algunos lados, al arroyo o: algo, dlcen que nos:

o deberla dejar f..] - e f

]Abran sus hbros en el repaso de matematlcas en Ia pagma cmcueu—‘

'—Esperese mo tengo mi laplz‘ S

| SiTodo’ porque lo usaste para ptcar a un mmto a la hora dc recreo y el

maestro te'lo quuo!
T -Se perdié [Li]
" ~Mira; puedes usar mi Iaplz
‘“IGracias maestro! iHey, miren! iLe robe el ]apzz 31 maestro!
';'.-_.'j—cPuecio encender el radio en'laiclase de arte?::: :
- —Rajito; sf. bajito: iPero prifiero, matematicas!.:
. —iHey, Sandral, istibete a tu banca y quitate la blusal _ :
CoiSi aigmer; Ti¢ acaba este examen sele ponc una nota ¥ se Io lleva a’

" ZiMaestrol Me da una nota por favor iMe encantan las notas* :
“.{A'mf también! IQuiero una nota que diga que soy maio‘ T
~iTodos férmense para las malas notas!

[ .] IHey! idénme mi Iibro de matematlcas' i
L—iParen el relajo' : i o
= -.—Qu@: abur_ndo.--

El reiato de McLaren suglere que 1as escuelas son. mucho menos

“‘exitosas en la _produccién de estudiantes déciles,de la clase trabaja-

L dora de Io que Bourdieu, (1977a 19775) pudiera habernos hecho
creer._De manera mas.. 1mportante :Bourdieu: (1977@, 19775) no

.. offece idéas tedricas respecto de la naturaleza de esa resistencia o

- al.valor. que pudiera.tener en_ términos pedagoglcos esto es, las .

o oportumdades que ofrece para ver. mds alld de sus. formas fenome—

R noldgicas. y: explicar las pos:blhdades que podrlan aportar para. €l : _
' pensamiento critico, a partar de la comprensmn de su fuerza ¥ de RIS

sus debilidades. . Ry o
~.Finalmente, ex1ste una, falla seria.en. e] trabajo de Bourdzeu, R
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' trabajo de Bourdleu (19773, 19776‘) acerca’ de como el smtema econé:
mico, ‘cort sus relaciones asimétricas. de poder; produce réstriccio- R
nes concretas en Ios esmdaantes dela clase trabajadora Valela’ pena B
reconocer la nocion de. Foucault (1980) de g ue el poder traba}a en )

Cel cuerpo en:la. ‘familia,. en la sexualiddd'y en el conocimiento,
porque. sirve para. recordarnos que las reiacxones de poder quaza R
pesan mds que la‘mente. Lasrestricciones’ del poder no'son agota-. =’

“das‘en el concepto. de la violencia simbélica. La dommacmn como _

*unainstaneia objetiva’y concréta no puede ser 1gnorada en ninguna . '
* discusién de 1d escolarizaci6in Pot ejemplo; los privilegiados t tienen

. una relacxon con el tiempo, que les permlte hacer planes a }argo_ o
" plazo de su futuro, mientras que Tlos hijos de la clase trabajadora :
especxaimente los que estdn en la ediicacién superlor, se.encuen: -

‘tran con frecuencia agobxados por presiones éconémicas que los =

~‘encierranencel pr;esen!:e ylimitdn susmetas a: pl&r}gs de corto plazo RS

Rl tzempo es una privacién, no una posesién, para la mayorfa delos.

: estudlantes de la’ clase trabajadora’ (Bisseret, 1979). El pmblema

o economlco con frecuencia 6esempena ‘el papel crucial én'1a deci: -
- sién acerca dé si un ‘estudianie de la clase trabajadora puede irala -

B escueia durante medio tiempo o'de tiempo completo, ¢ en a}gunos R
 casos; si siquiera puede ir: De la misma forma, el problema econé-

" mico con frécuencia s el factor, detérininante en-el. hecho de que .

Cun estudlante tiene' queé trabajar medio. tiempo al' mismo tiempo

que va a la’escuela, Bourdiew y Passeron (1977a) parecen haber
'01v1dado que la dominacion tiene que ser fundamentada en ‘algo

~ as que 1a 1deolog1a la cual también tiene condiciones mater iales.

CEs 1mp0rtante porque sefialauna brecha fundamentalen eltazona-
“miento de Bourdieu (1977a) concerniente-al fracaso de la clase
trabajadora Esto'es; 1a internalizacién de la- ideologia dominante . %
‘noes latinica fuerza que motivaal estudiante de la clase trabajadora I
-0 la que asegura su fracaso: La conducta, fallas’y eleccionés de estos i
: estudlantes también estdn basadas en condiciones maieriales: - :

" Como: resultado del énfasis umlateral de Bourdieu en la domina:

_."cmn de la clase gobemante ¥y sus concomitantes practlcas cultura—- L
o Tesy llega aserclaro que tanto el concepto de capital como lanocién
- “de clase son categorias estdticas. La’clase incluye una nocién de -
. relaciones socialesen oposicién: Se refiere alas relaciones carbian-
w "_tes de dommacmn y resistencia; al capstal y a'sus msutucwnes de Ia -

' '-:manera en que ellas constantemente se reagrupan e intentan reubi-

‘carse en la Eoglca de ia dommaaon y delai mcorporacmn (Gramsm, SN

- 'Tﬁéki{* '.'DISC'_URSO ch_ﬁc.ds e
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1971) Estas oposzcnones estan ausentes en ]os analisls de Bourd;eu, R
2 _con loque nos quedamos es con una teorla de Ia reproducczon que o

e esperanza h’su habilidad o voluntad para Teinventar y reconstriir -
~“las  condiciones ‘bajo las cuales ellos viven, traba}an y aprenden .
Como resuitado las teorias de Ia reproducmon animadas por. 33_ =
B logzca dela nocién de dominacién de Bourdieu dicen miiy poco
- acerca; de como construlr las bases tEOI'iC&S para una pedagog:a :-
: radlcal ' :

: Bési'l:Befn'steiﬁ. s

En el centro del anahs1s de Bernstem sobre 1a educacmn VA el papei '
U que ésta desempena enla reproducmon cu]tural de las relaciones -
~ de clase; se encuentra la téoria de la transmisién de cultura Bems— o

'_tem sena]a }a problemaur.:a central de esta teorla '

: Como una soc1edad selecaona ciamﬁca, dastnbuye, transmite y evalda ei -
“conocimiento educativo qué considera ser piiblico, ref Iqa tanic Ia distribu-
“cién del poder como el poder ylos pi‘lnCIpl()S del control social. Desde esta

perspectzva, las diferencias internas y el cambio enel interior de la organi-

_zacaon, la transimision y la evaluacién del conocimiento educatlvo deberia
serun area_de mayor.mteres soc1olog1co (Bernstem, 1977).- :

- 'Al argumentar que la educacmn es una- fuerza 1mp0rtante en la 3
- estructuracién de Ia experiericia, Bernstein intenta aclarai cémoel
- curriculum, la pedagogia y la evaluacion constituyen sistemas de
; mensajes cuyos principios estructurales. sub,yacentess representan:_ =
formas de control social enraizados enla sociedad mds amplia. Al

investigar la cuestién de 'cémo: la estructura-de la educacion da.

. forma tanto a la identidad: como a'la expetiencia; desarrolla:un -
" TNATCO de referencna tedrico en el que afirma; que Tas: escuelas h
- contienen un cédigo educacional: Este ¢6digo-es importarite pos-
S que orgamza las formas en'que la autoridad.y el poder-han: de ser’“
. medlados en todos los aspectos de la experiencia escolar.

~El codlgo educacional dominante en‘la tipologia de Bernstem es:’

o _'jun cod1go de coleccion. o'un codlgo 1ntegrado ‘cuyos significados
"+ estdn directamente conectados con: conceptos ‘de clasificacién 'y -
s estructuracmn La clasmcacwn se reflere no alo quees clas:ﬁcado




R mitide. y recibide en la relacién: pedagoglca" (Bernstem 1977)'

L En contraste, un codlgo integrado, caracterlzado por una clamftca-;

cUsing: a la rela(:lon em:re contemd o (Bemstem, 1977) en otras _
BB pzelabras ala fortaleza yid b:]xdad erlac onstrucc¢ion'y manteni _
... Iniento’de Ios lzmltes que existen entre diferentes categonas conte—‘ :
mdos y cosas por el estilo: La fuerza de las fronterasenlaj perspec: .
' tiva. de Bernstein’ es: una caracterlstxca crmea que subyace a la. -
" divisién del traba_]o enel nucleo dela expenenaa educauvay dela
:socmdad globa ‘La est' cturacion, por otro‘lado; se refiere a la:
“relacin pedagégica én si misma'y al prob]ema de c6mo.el podery. -
el control son conferidos 1 y mediados enire maestros y estudiantes. .
- Como Bernstein Io dice, Ta estructuracién se refiere “al grado de S
o control que el maestro y el alumno’ poseen respecto ala seIeccnon,._' R
orgamzamon, ritmo'y regulaaon del tiempo del conocimiento trans- -

. Cada uno o ambos’ conceptos pueden ser fuertes o débiles'en "
.-diferentes combinaciohes; porlo tanto'constituyen el codlgo educ&-'_-' '
. tivo dominante; Por: qemplo el codlgo‘ de coleceién se refiereala
_* fuerte clasificacién y.estructuracion’ ¥ puede tomar Ia forma deun:

- curriculum tradicional caracterlzado por rlgrdos limites en Ias ma-

- terids Y. fuertes rela(:lones Jerarquicas entre: estudlantes Yy maestios.

- cién'y una estructuracién débiles, representa un curriculum enel.
- que:los:sujetos 'y | las categorias. llegan-a ser. mas mtegrados ¥ Eas-f R
- irelaciones de autoridad entre aluninos y maestros mds negomables’-’-_' L
S abiertas a modificaciones:: Lo quees. importarite comprender esi
que’ ambos codlgos estdn atados a'formas de reproduccién social;. -+
o aunque Bernstein considera que el cédigo’ mtegrado contlene mas-'-
pomb:hdades para-una: pedagogla progresista;™ = S
' AI usariesta tlpologza Bernstein ha' mtentado conceptuahzar ias' :
L cardctertstxcas estructurales que vinculan alas escuelas conelmodo ™™ -
Side produccmn al tiempo'que reproducenias relaciones de clase E1* -~
~-podery el control bajo esta: perspectiva estdn fi yados en'los aparatos G
- estructurales que. dan formaalas'e experiericias y conciencia de fos
seres: humanos que: pasan através de sitios sociales ta]es comola’
. familia; la escuela y-el lugarde’ trabzgo Bernsteinrechaza cua]quzer"_ :
o forma de correspondenma mecinica’ entia esfos’ d;ferentes (¢
" “sociales, no:obstante tiendé a asumir que sin-tomar‘en cuent
forma del control social ellog: se perpetian; todas ‘estds ‘esferas
sociales en la reproduccién del control de clasé'y en'la mala distri-*
bucién del poder subyacen al modo existente de produccxon Porlo
tanto; a fi mai las reformas educatlvas que demandan de un cambm: S

R"}lj's_isr'léwcm'?.&cb;&{cinb-tn EL PR_OC_ESO DE 'ESCOLAR}ZACION: N

Cen’la forma del control soc1al presentan escasa amenaza aI poder'._- ;
: “basado'en la clase; y tamblen haran mu}f poco para lievar a cabo un_"
o 'camblo sogial : e
R O ¢ trabajo de: Bernstem (1977) es partacu]armente uul pam la
o zdentaf icacién de cémo los principios de control social estin codifi- -
"'_.-cados en los aparatos’ de estructuracién que dan formia alos men:
- sajes contenidos en fas escielas’ y en otras instituciones sociales: En:-__ _
el andlisis ‘final, sin embargo el trabajo” de Bernstein no va 16~
- suficientemente lejos comopara ser‘una teoria dé la pedagog1a' -
- radical: Aunqusé sefiala la'i importancia‘de unalectura semicGtica'de = -
: Ias caracteristicas estructurales’ que dan forma al'conocimiénto; de =
“ las relaciones sociales del salén de clases y de las estructuras orgas -
" nizacionalés:en el funcionamiento cotidiano’ de las escuelas, hace: _
- esto'a expensas del andlisis de las experxenc:as vividas delosactores’

. mismos: Esto es; Bérnstein ignora cémo diferéntes clases de ésti-
-~ diantes; 1hiaestros y otros trabajadores de la educacion dan signifi-

cado:a los codigos que influyen sus experiencias diarias. AT descui<

darla produccron de'significados y el contenido de las culturas de”
 Taesciiela, ofrece unanocién ‘débily unilateral de la conciencia y de -
- Jaaccién humanas, y tesulta innecesario’ decir; dé los actos auto-
“constituidos del discurso; de las practmas sociales'c de los materia: -
. Ies escolares mismios; por lo tanto se aleja dela engafiosa probiema—"_-
: txca de cémorel Estado y otras instituciones capitalistas'poderosas -

como las grandes corporaciones inf luyén én la politica éscolar 'y en

" el disefio curricular a través de Ia producaon de 1deologias espea— e
: flcas y de materiales culturales. : .

“En coriclusion, tanto Bourdieu cormo Bemstem sé hmltan auna;

g "'versmn de Ia:dominacidén en la-que el circulo de- Ia .reproduccxon'f'-
‘parece :rromplble ‘Apesar de los’ profundos comeéntarios acerca de
~ laforma'y sustancia de Ia reproduccién cultural; losactores sociales
—COmO: posxbles agentes de:cambio— desaparecen en estos’ supues- -
- tos, de la'misma forma én quelo'hacen las instancias de conflicto v
- contradiccién: Aunque ambos teéricos suministran analisis que’
- aclaran Ia relativi-auionomia de las escields yla naturaleza politica
: 'de Ia cultura como fuerza: reproductzva Bourdieu y Bernstéin ter-

.- . minan por ignorar o minimizar las nocioties dé resistericia ylucha
T contrahegemomca Como resultado i p anteamlentos sor Esmxta—'-_
: dos € mcompietos o S S
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- MAS ALLA DE. LAS TEORIAS DF_ LA REPRODUCCION SOCIAL
- Y CULTURAL '

.;__:z_;. ..: L

En Ios ulnmos anos,: una serie: de estudlos educac;onaies se han R
rea]azado con lai mtem:lon dei ir mds alld de 16s: avances tedricos ques

caracterizan a las teorlas déla reproduccmn social'y cultural que,

- ‘aunque son 1mportantes resultan limitadas. Tomando los. concep-_". RN
tos de conflicio,y- resistencia_como. punios-de- pamda para sus. It
anahsls, estos: estudios. han buscado rédefinir. Ia’ importancia:de
- poder,. ideologia y..cultura como. construcciones centrales para: -
' comprender las. complejas relaciones. entre la escolarizacion y.la
.~ sociedad dommante Consecuentemente, el trabajo de Willis (1977); ©. _
Hebd:ge (1979 y Corrlgan { 1979) ha sido instrumental al ofrecer
_unrico cuerpo-de literatura detaliada que integra teoria neomar: -
- xasta con estudlos etnograﬁcos conla ﬁnahdad dg aciarar Ias dma—f AR
“micas de acomodaaon 'y resistencia y.cémo ellas trabajan através
de culturas de OPOSICIOI'l dej _}ovenes tanto dentro como. fuera de las

escuelas

En contraste con I vasta, cantlda(i de hteratura etnograflca: B
acerca dela escoiauzacmn tanto en Estados Umdos (]ackson 1968; - o
Becker 1961 Stmuhombe, 1964; Mehan, 1979) COMo en Englaterra 3_' :
(Lacy, 1970 Hargreaves 1967;. Woods, 1979)," los planteamlentos

. heomarxistas; no han sacrxficado la profundldad tedrica . por el
'refmamlento metodologxco FEsto.es, los- estudios marxistas mas, -
recientes no han, seguido.al generalmente insulso- método dé s6lo
ofrecer andlisis descrzptwos exhaustivos de 16s trabajos intérnos de -

- Ta escuela. En vez de. eso, -estas perspecuvas —especxalmente la'de

e Wllhs (1977)— han intentado analizar c6mo Jas estructiras socioe:: _
" conémicas incrustadas en la sociedad dominante trabajan através.
de mediacmnes de clase y cultura para dar forma a las. experiencias |

- antagdnicas vividas por los estudiantes enel. mvel de la vida diaria.

g Rechazando el funcionalismo mherente a Ias versiones conservado- 5
By ra. ¥ rad:cal de la teorla educatwa, Ios neomarx;stas han anahzado--'_
el curraculum como a un discurso. complqo que.no s6losirvea log o
o mtereses de las relacaones de dommac:on sino quée: tamblen contie-_:_ e

B ne mtereses que hablan de posﬂ)lhdades emam:lpatonas

_ La importancia. del. trabajo neomarxista sobre: resxstenma Y Tet S
. producmon no puede ser demasiado enfatizado. Sus. intentos’ de

- vincular a las estructiras socmles con la intervencién humana para._

"expiorar la forma en que mteractuan de manera dlalecmca repre-- :

o _Ta'(jﬁf;i:.?' biScﬁi_is_'o-.cRﬁic_d o

e __".-st;anC;,&\f_-A_c;oMooo_-Ex EL_fRO_@SO_bE’Escoﬁgmz,gcr@qﬂ?.-_.- SR

sentaun avance: teorlco mgmfxcatlvo por enc1rna de supueszos SR
' funmonal—estructurahstas e interaccionistas. Por’ supuesto, a’las
1 teonas neomarxistas de laresistencia tamblen les acosan los probie-’
- mas; ¥y mé’naonare aqui aTgunos de los mds sobresaliénites: Su Eogro.' o
- smgular reside enla categorfa (posmlon) a priori asignadaa lateoria
“criticay al interés emancipatorio como elementos basicos sobre los.
" cuales evaliian el problema bajo estudio; la naturaleza pohtlca dela’
o _.perspectlva del mvestigado., y el lugar central de conceptos tales - -
. como clase; poder, ideologfa y cultura para el anlisis de la relacién: -

entre -escolarizacién y capitalismo. Una ‘explicacién ‘deberfa ‘ser

_ofremda tomando.en cuentala i 1mportanc1a a priori dada a 1al teoria
len los estudios de 1a resistencia neomarxista, Considerarala teoria -
. .como la categoria mediadora central en’ la investigacién no mgmfi—
N _ﬁca simultineamente argumentar que el trabajo empirico. y practico:
- carece de importancia o es irrelevante a la teorfa. Por el contrario, -
~-quiere decir:que la teorfa yla prictica; mientras estén interconecta- _
- das en el punto de Ja‘experiencia, representan distintos momentos
S anahucos y:no deber:an colapsarse una dentro de la otra (Horkhe1-

' mer 1872). :

- La teorfa. reahza la funcmn de establecer la- problematma qiie

. goblerna la naturaleza dela investigacién'social. También aclaralos -
"+ intereses fijados en-la racionalidad que: gobierna sus supuestos

“'‘dominantes ysubordinados. Una constelacion especificade supues-

o tosyvalores suministra la reflexién que da a un niarco de referéncia
~su valor: Dicho de otra' manera, la teotfa debe ser proclamada por
* su contenido verdadero, no por-los refinamientos metodoioglcos
que emplea ‘Resulta innecesario decir, que 1a teoria toma su forma

- dela préctica; pero su valor real reside en su h;abllldad de ofrecer
" la reflexién necesaria para-interpretar & Ta experiencia concreta’
U quees el objéto-dela investigacién: La teoria nunéa puede ser.
reducida a'la practica; porque la especificidad de la préctica’tiene
s propio centro de gravedad tedrica y no puede ser reducidaauna:

férmula predefinida. Esto es, la especificidad de 1a préctica no.

5 puede ser abstraida de 1as fuerzas comple;as, luchas y mediaciones -
“que dana cada situacién una cualidad Gnica que la define. Lateoria -
. 10§ puede ayudar a: comprender esta cualidad, pero no'la puede S
reducir 2 I I6gica. de'una férmula: matematica: ‘Ademds, debe = .
" .. recordarse.que: la experiencia y los: estudios. coricretos’ no. hablan SRR
. por sizmismos y que ellos nos dirdn muy poco si el ‘marco de Rip
L referencaa tedrico que’ usamos: para mterprel:arios ‘carece” de un




*rigor 'profu’ﬁdo y critico. Esta idea parece estar ausente en todala” - o
_.gamade criticasrecientes que: ahora respondenal trabajo que surge . o
Cdela tradu:lon neomarxista: (Lacey,11982 Hargreaves, 1982). Estas -
R 'crmcas apelan a losestudios neomarxistas porno recirrir o condu-: "
_cir a-estudios: emp‘rlcos fundados-en la problemdtica:de la teorfa’
o ._socmi hberal -El punto €s;: por supuesto que:en: la redeﬁmaon de:

" lanaturaleza de la teorfa educativa, la lucha noestard‘eniel isode

“datos o tipos de’ estudios conducidos. La: batalla real estard sobre

los.marcos de referencia usados; por Io que es alterrerio de comites=-
. tacién de la teorla a’'donde debe ser: conducndo el debate (Ladlau, -

11977). Al olvidar este problema, tales: criticas tieneri muy poco.

~:sentido de la.irrelevancia de su tiabajo o conciben una perspectiva .
inflada de éste.En pocas palabras, los estudlos neomarxistas acerca:

dela resxstencm han. realizado un servicio tedrico al reinsertar. el :
s trabajo emplrlco dentro del marco de: referenaaﬁde la teorfa critica. S

“Lo.que-es s;gmﬁcatwo de: este: traba_]o es'que al.sefalar: las " -
: -_brechas y tensiones que existen en sitios socialés como Ias escueEas S

- éste socava a las teorias de la reproducc1on que soportanun “cons- . S
- tante ajuste ‘entre las escuelas yel lugar de trabajo.. Ademds mina; SR

- los cimientos de los modelos:de escolarizacién sobresocializadosy -

"_'_sobredetermmados, tan demoda entre los pedagogos de 1zquxerda

~Por.lo fanto, una. contrlbucmn mayor ‘que. ha-emergido: de. Tos o
'es&udzos ‘neomarxistas es que, en parte; ellos' demuestran: ¢ que los-

- 'mecanismos de reprodur(:lon socialy cultural funca estdn comple- R
B tos y siempre estin enfrentados conelementos de oposiciénparcial-

~.mente: percﬂndos ‘Asimismo este ‘modelo: sefiala: un‘modelo de ¢

b dommaczon que ofrezca alternativas de.valor para. miichos modelos B
pesimistas’ dela escolarlzacmn que reducen lalégica de la domma- R
~-cidn 2 las fuerzas. externas: guie. parecen: ;mposnbles de retar o R
mod:flcar Envezdeverala dominacién comoel simple refle}O de:
~las fuerzas. externas ——capital Estado ete.~: Willis (1977); Apple e
o .(1982} Olson . (1981) -y otros._han. desarroliado una’nociénide’ -
L repmducmon enla.que.la: dommamon de Ia: clase trabajadora es_: - '_ '
. vista no sélo.como resultado:de las réstricciones: estructurales’e: -
._'.'31deolog1cas 1mp1:r1tas enlas: relaaones sociales capntahstas sino
. “también como parte del: proceso de’autoformacién deritro- dela -
‘o clase traba_]adora misma..Es central para esta perspectivala nocién -
de culiuraen la que la producciény consumo.de significados estdn
conectados con.esferas sociales especzﬁcas yi segmdas ‘hasta sits
orlgenes en Ias cu]turas hlstorlzadas y con la. ubncac:on de ciase de

-;-'_RE:si'S_"_i*EN'c'IA_ Y‘_AdQMdDO' B Et:-;i’l_zbcéso :)E'Es'coz;}xmz';xc:oﬁ S

e sus padres chho de manera ; mas sencalla Ia cultura no.es redumda_: R
e aun anaims sobredetermmado ¥y estauco del capltal cultural dOml-.
- 'nante corno ienguaje gusto cultural. Y modales 'En vez de eso, la_
o cultura €s vista como un sistema de’ practu:as una forma de vida __
: que const:tuye yes constlmlda por una mteracc:on daaiecnca entrej R
~.- la‘conducta especxﬁca de clase y'las c1rcunstancxas de. un grupo
":socxai parucular y los pqderosos determmantes 1deologlcos y.es-.
i tructurales de la soaedad ampha Hall y_]efferson expresan esto
._-._c]aramente S ;

o La cuitura esla forma distintiva en la que el matenal y ia organizacmn soc:aI
© i de'latvida se: expresa’a’ s thisma. Una’ cultina incluye los * mapas de
: mgmﬂcado que hacen las cosas inteligibles a sus mxembros Estos “mapas.
de significado™ no son simplemente llevados en la cabeza: son ob_]euvados _
“enlos patrones de las organizaciones y relaciones:sociales a'través de Tos -
: que el individuo lléga a ser'un indiv iduo social; La cultiira ¢s 1 forma en .
. que las reiacwnes sociales de in grupo son €structuradas y conformadas,
" pero también es ia manera en que: esas forrmas son expenmentadas, com- .
o prendidas e mterpretadas (Hali y Jefferson, 1976} : N

Las teorzas de la resmtenc:a ofrecen un estudlo de ia forma en que o
clase ¥ cultura se combinan para ofrecer descnpcmnes en términos -

de polmca cu!tural Central para EaIes politicas es la lectura semi-

“éticadel esu}o r;tuales lenguaje. y. sistemas de- significado: que-}.
S consutuyen el campo culturaI del. opmrmdo A traves de este proce-"-. -
“.’so se hace posﬂ)ie analizar que elementos contrahegemomcos tie-
" ‘nen esos campos, y cémo tienden a mcorporarse dentro de.la -
- cultura dominante para ser desmantelados de sus posmblhdades :
- politicas. Imphmto en tal anilisis estd la necﬁémdad de desarrollar -
. .'estrateglas en ias escueias en Ias que, 1as culturas: de oposicion

; "pudier n summastrar Tas bases para una fuerza politica: v:able
3 Wﬂhs resume esta pos:c:on cuando escrlbe - 5

: '_?Debemos mterrogar a las cuituras prcgunlar cuales son ias preguntas que s
: fa!tan v que ellas contestan; probar lared inv lszblc del contexto preguntar .

: propos:cwnes mv:s:bies Yy Sorprendenies no dlchas, son asumidas en

: las'form_as externas de Ja-vida) 81 podemos proveer prermsas, dlnarmca .
irelaciones loglcas de’ respuéstas que ho parecen iniuy teéricas ¥ meramen- -
Cte” vividas'como: culturas entonces descubrz,remos una pohuea culturai B

Wllhs 1978)
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Las teonas de 13 resmzencza desempenan un servu:zo teor1c0 ensu
“ne 'emdad de formas de andlisis polmco ques estudien y transformen- pot
"10s temas radicalesy las précticas sociales que maqulilan loscampos. -
~culturales basados en la clase y en detalles de 1 vida diaria: Willis es -
1mponentemente premso en su percepcion de’ que si la teoria social -
‘radical hadei mvestxgar cémo“lo detallado, informado yv;vtdo puede L
“disfrutar’si victoria ‘en un fracaso mas ampho" (Wllhs 1978). Esto
i tendra que desarrollar escrateglas que unan 2 la politica. de: 10_ o

“concreto, no solo c¢on cuestiones de reproducc;on sino tamblen con

el probiema de la reproduccién social. Ademis; mds que verala =" -
~cultura como un simple ref lejo de la hegemonia y la derrota, Willis -
“(1977) y'otros han aclarado que ésta es un proceso social que tanto -
“incluye como. reproduce relaciones sociales - antagdnicas vividas.
(Bermet 1980a; eroux, 1981) Se sefialalai importanciade estudxar-_ '
‘alasescuelas €omo sitios sociales que contieriert niveles de determi- R
nacién; de’ especificidad tinica; sitios ‘sociales que no refle_]ar: ala o
socmdad total pero que sélo tienen una relacién particular con ésta. .-

- Finalmente, las teorfas de la résistencia profundzzan nuestra

comprensmn ‘de la nocién de autonomia relativa, una correcaon N
~’muy necesitada a la luz de la larga historia de las lecturas marxistas
-~ ottodoxas acerca del problenia de Ia base:superestructura; enla que'__- o

- institiiciones, como las escuelas fueron reducidas al reflejo osom-
" bra del modo de produccién: La nocién de'la autonomia relatlva es
desarrollada’ por medio de una serie ‘de anilisis’ que senalan €508
“momentos” no reproductivos ‘que constituyen y sostienen la no-
- cidn critica de Ia intervencién humana. Por ejemplo, hay un'papel -
“activo asignado'a’la’ inter vencién humana y a la ¢ experiencia como
llave mediando vindiilos entre determinantes estructuralesy efectos '
v1v1dos ‘Asirnismo, existe reconocimiento de que dxferentes esferas S
o'sitios’ culturales u—por qemplo escueias familias, smdicatos me--

-~ dios de coriunicacion masiva, etc.—; estan gobernados por propie-
dades ideolégicas comple_]as que con frecuiencia generan contradic- -
‘ciones tanto dentro como entre ellas. Al mismo tiempo, la nocién "
"'_de la: dommacmn 1deolog1ca como la’ que abarca todo y como ©- -

umtana en su forma ¥ contemdo, es rechazada Como tal esta

nes que las sirven'y los grupos subordinados bajo control. -

f'r;;z_c_)'kf&:y*nrscvm'ckf_ﬁ_'cp

correctamente planteado que las 1deolog1as dommantes por § sf mis-
_mas son con frecuenc1a contradxctorlas, de la misma forma enque .
it son dlferentes faccxones de las clases gobernantes las 1nstztuc10-"

Qulero termmar este capltulo senalando las deblhdades en las'_ ' '

g .-teor1as de la reswtencm y sugerlr tamblen que ias cr:tlcas presenta—'

~“llo deuna teorfa critica de la escolarizacién. . b
B Prlmero, aunque los estudlos de la resistencia senaian Ios smos
-soczaies COMOo espacms ‘enlos que la cultura dommante es enfren-
: ”tada y desafiada por grupos’ subordmados, esos estudios no han
s conceptuahzado adecuadamente la génesis de Jas cond;c;ones que
o promueven y refuerzan 1os modos contradlctonos de resistencia y
“lucha; En otras palabras lo que estd ausente en esta perspectwa son
 los analisis de esas, deiermmantes histéricas y culturales medladas
ique producen un rango de conductas de oposicién, sin mencionar
- las diversas formas que son exper;mentadas por grupos subordma-
: dos. Dicho de manera simple, no todas las conductas de oposicién
tienen un sxgmf 1cado radical™; ni toda conducta de oposicion estd
o "enraizada en una reaccién a la autoridad y a la- dommacmn. El
. punto’ aqui es que. ha hab:do muy pocos intentos. de los teéricos
s educativos por comprender cémo los. grupos subordmados incor:
- poran y expresan una combmacxon de ideologfas reaccionarias y
_"_.progresmtas, 1deologaas que subyacen ala estructura de la domma—.
~*¢ién social y-al misino tlempo ‘contienen la Eogrca necesaria para
= superarla Por encima 'y por. debego de los intereses e ideologias
_cuestionables que abastecen varias formas de résistencia se encuen-
2 Z_tra también el punto de que la conducta de oposicién puede no ser
'isolo una reaccién a la .impotencia, en véz de eso puede ser una
~ expresién de poder que es combustible para la reproduccién de la
Umds poderosa gramatica de la'dominacién. La resistencia en: un'
“nivel puede ser la simple aproplaaon y muestra de poder y como
Ctal puede mamfestarse a sf misma por medm de los intereses y ei_
dlscurso de los peores aspectos de la racmnahdad cap:tahsl;a 2.
+ <" Las conductas de oposicién, asi como las subjetmdades que Ias
- -consmuyen son produadas en medio de discursos y.valores con-
“ tradictorios. La l6gica que da forma aunacto de res;stenma puede,
- -ipor un lado, estar vinculada con 1ntereses que son espec1f1cos en
~éuanto’ a’género, clase o raza; pem por otro lado tal resistencia
= puede representar y expresar los elementos represwos inscritos por
- la cultura dominante mds que ser un mensaje de protesta en contra .
~de su existéncia. La dindmica de la resistencia puede no sélo 3dqu1—_ o

2 Védse nota L.
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“das aqm representan los puntos de partlda paraun mayor desarro?-

- rir'su forma por medio de un conjunto de intereses reaccionariosy -
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i radlcaies, tamb:en puede estar sostemda mis fuertemente fuer' de R
la éscuela “¢én €] Iugar de: traba_]o enel: hogar o €ty el vecmdarlo o
- ‘Para comprender la: naturaleza de tal- resistencia se'le neceszta'_._. o
- ubxcar dentro'deun contexro mis ampho con Ia fmahdad de ver: ..

. c6mo es'mediada’; y artaculada dentro de ias instituciones de Ia vida
L coudianay delas experlenmas vividas que constztuyen Ia cultura de e

- losgruposde oposxc;on ba_]o anahsis El'mernisaje aquies que debldof'-' A
- alifracaso en la’ comprension ‘de la- naturaleza’ d:alectxca de la o
resistericia, el concepto ha side tratado’ saperficnalmente tanto'en

R termmos tedricos: como zdeologicos en la mayoraa de'las teorias de’ S
© o la’educacion: ‘Por’ ejemplo, en estudios donde Ia dominacién: yla o0
. resistencia son enfafizadas, 12§ descripciones sobre Ias escuelas de
' ._estudlantes de 1a clase trabajadora ydela pedagogia del salén de e
. .clases, con frécuencia’ parecen demasmdo homogeneas y estiticas”
- para‘ser tomadas’ seriamente ‘Donde la: resxszeng:ga €5 anahzad ',"_si_u_
o : naturaleza contradzctorla né es anahzada seriamente; corno tampo- S
i colo'esTa condieticia contradictoria’ detos estudiantes' y maestros,
- bajo.una’perspectiva de analisis dialéctico: Por suptiesto, hay eXceps U
- ciones'aesta corriente y'el trabajo de Wﬂils (1981) Popkemtz etali
(1981 1982), y Arnot (1981} deben ser- menctonados pero tales
. esfuerzos: son’ margmaies al'campo'yala perspectiva tedrica bajo o
_ ' .-j-Un ejemplo: representativo del trabzgo que estoy crltxcando""_-i-'_ i
" 'pliede’ser encontrado en algunas de las: primeras investigaciones '
~ hechas porAnyon(lQSO 19814, 19815). Sibien el trabajo de; Anyon R

- es'interesante ¢ Importante, tiene la tendencia de” presentar los
i -.'mecamsmos de dommacaonmycomo ellos trabajanen las escuelas——._' N
como'a un conjunts de’ practicas relativamer\te coherentes y homof SR
B 'geneas ‘Los educadores' que’aparecen’ en sus estudios parecen .
como: si hubieran sido sacados de alguna’ fantasia’ hegemomca Yo
-7 como tales' demuesiran una uniformidad’ de conducta ~especial-"

o '-mente haexa los éstudiantes de la clase trabajadora—— que ne soIo o
oestd al descubnerto sino. que se aproxima a-ser degradame o
_ Se nos dice’ que los - ‘maestros de los’ estudlantes de Ia- cIase RS
R trabajadora cuidin’ ‘poco-de’ ellos y ensenan szmplemente para’
. imponer‘la‘rutina’y la dxsc1plma A Lraves de todos sus estudxos“' B

: -:aparece el mlsmo tema :

“Trabajar es segu;r ios pasos del procedmnento EI proced1m1ento es gene-'- L
ralmente mecinico. ¥ contiene conductas repetitivas’y muy poca toma de. .
ec:smnes 0. eleccmn Los maestros rara vez exphcan por que [ trabajo ha' o

_ .'-sxdo amgnado, £omo: puede estar ronectado con’ otras: tareas yqué 1dea es .' :
+la.que.se encuentra detras.del proccd:mxento oleda coherencna O Clerte
o _slgmflcado o s:gmf:catmdad (Anyon 1989) : :
. . :f” o
: .'_La nocién de que dlferentes e-tuios de trabajo dlversas pres;ones _
“de-Ta comunidad. y perspectivas profeswnales e ldeologlcas en. -
- 'conf licto pueden generar una diversidad de acercamientos admi-
. histrativos 'y de ensefianza, es minimizado enlos estudios de Anyon :
_ __Mas espemfu:amente no, hay un intento de suministrar una com--
prension teérica de lo que sagmﬁca de hecho la resistencia,. como
“una’construccign. Cuando se: empiea el concepto ‘es - reducido’a -
o categor;as descripuvas tales como laresistericia pasivay activa (198117) :
- No es de extrafiar que en su trabajo, donde aparece [a’ resistencia,
[ _carece de profundidad y fundamentos. teéricos: :para presentarse_
- Como uul y.emerge comao, Ia exclamacién mesperada fque es:agre- -
. ._'gada al final de la oracién. para enfatizar.el. punto que deblo haber
“isido: esarrollado de manera mds completa.. ... :

de ‘género y raza. Como Arnot (1981}, McRobble (1980), Walkerdz- :
.ne(1981)y. otros han senalado los estudlos de la resistencia gene-
_.;'ra]mente ignoran los problemas de las mujeres y de género para, -
- en vez de ello, enfocarse principalmente eni-los hombres yvenla:
a5 _clase cuando anahzan la dominacién, la licha yla escolarlzacmn
Esto ha 51gn1f1cado que las mujeres son desatendidas por completo -
o que cuando son incluidas en tales estudios es s6lo en términos de - -
~imitar los sentimientos de los grupos contraculturales masculinos
. .que son descritos Esto plantea un mimero. de. probiemas s:gmflca-
~itivos que:- los. andlisis futuros tendran que éfifrentar. Por.un-lado; . -

" como nocién de dommauon, ‘queé corta por varios sitios sociales N
“’como.un modo de dominacién que media entre hombres ymujeres -
: dentro y entre dxferentes formaczones soc1afes de Clase. El punto’. :
:aquz por. supuesm es que:la dominacién no estd: smgu}armente .
formada o agotada por.la logxca dela opresmn de clase; ni:la’
: dormnacmn toma una forma | que. afecta’a ‘hombres y. rmgeres de
orma, similar. Lamujer aunque en dlferentes grados expernmenta_
formas duales de. dominacién’tanto en casa como en'el: lugar-de.
rabajo Cémo las dmamicas de éstas. se 1hterconectan reproducen

: Una segunda deb;hdad en las teorias ‘de; ]a remstencna €s; el IR
- nGmero. 1nadecuado de intentos. por tomar en cuenta los problemas o

esos estudios han fallado ai no afrontar la:1 nocxon de patr:arcado o

'y medzan en Ias escuelas, representa un area 1mp0rtame de investi- .
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e gacxon permanente Por el otro Iado estos estudlos no contlenen_._.
- espacios teéricos para explorar las formas de resistencia especificas -
-v-de razay género, particularmenté y porque Estas median las’ dwrsm« S
~/nes sexuales y sociales del trabajo en varios smos soclaies como las.
- ‘escuélas; La falla de no incluira Ias mujeres yalas: mmonas de coior '

en: tafes estudlos han iievado a Ia: tendencm tedrica; mas ‘bien

. acritica; de conceblr romanl:lcamente lag formas de resmtenc:a aun
. cuando ellas contienen visiones reaccionarias acerca de Ia mujer.La "

" ironfa aqm es que: una gran’ cantidad ‘de trabago neomarxista,

- aunque supuestamente entregado a'preocupaciones emancipato- - -
| -rias, termina por contribuir a 1a reproduccién de actitudes y practa-'.'_. %

' -..'.cas sexistas, aunque 1gnorandolo (Arnot 1981 McRobble 1980
. Walkerdme 1981):1

%

i _doEa comio’ a un ‘modo de’ esulo apohtzco

miente como E; P Thompson (1966) David Hakken (1980) v Willis

Ly Corr}gan (1980) lo han sefialado, la tesistericia de la clase trabaja--

- dora estd:ehiraizada en una var;edad de formas y No_se mueve:

: .solamente e un terreno 1deoiog1co y cultural que rechaza el andli- - o
" sisi anteiectuai V- la Iucha polltzca abzerta en favor de la res:stenc:la' '

- szmboixca

Cuarto, Ias teorlas de Ea re51stenc1a han subteor:zado la’ 1cIea de L
: que las escueias no.sélo reprimen las subjeuwdades sino que tam-.
- bién estdn activamiente involucradas en su produccaon Por lo tanto,

. como o mencioné. previamente, _ha'habido muy pocos intentos de
e comprender de qué manera funcionan diferentes discursos y prac-

* ¢onciencia y* condiicta. en‘una amplia variedad de ‘estudiantes,

i Tercero; 105 estudlos neomarx:stas de: la escoiar;mc:on parecen_ R
. tener- un mexp]:cable apegoqala- deﬁmcnon de fgresnstenaa ‘honrdn- -
_ omo: resu}tado hay-‘ e
5 pocos intentos dentro dé'la- hteratura de Ia escoiar:zacmn ¥ de los
. Inovimientos: contracuiturales de sittiar la nocién de la resistencia’
'dentro de: movzmzentos especxf:camente poimcos que muestran'._- ; :
.-'reszstencxa efi las artes y/o en la accién politica concreta.. Segura-. s

. ticas del'saléni'de clases para promover formas contradictorias de

.':_algunas de:las cuales pueden ser exhibidas como resnstenaa aco-.. .
. medacién: o absoliita; automdulgem:la Debe recordarse queestu-
. diantes de. todas las ciases ¥ grupos sostienen’ ia l6gicadéla domina::
- cién y'el control en diferentes grados ¥ quie esta légica es una fuerza”

constititiva asf como represiva en'sus vidas. Mis espeaﬁcameme no -
“s6lo hasido. minimizada la pregunta de cémo se producen las subjeti- -
vxdades smo tam‘men el probfema cruc1a£ de: tratar de dlstmgulr' :

i _R'I?.sts;m\_z'cmﬁyAgt;ﬂxbbd_';ﬁ*ﬁt '?ROCESO'D'F.' ESCOMRIZ.XCI@N o

formas de res:stencza pohucamente vxables ya sea latemes o abler-f'
s tas en los actos de conducta que son unﬁateraimente automdulgen-: .

i 3 Uno de Ios prmcxpalcs problemas que caracteriza a las tcorfas de la résistencia, come ]
. '3_Wa]ker(en prensa) lo sefiala, es que se han enfocado prmcnpalmente hacia actos rebeldes. .
. publicos ¥ abiertos de la conduéta de los estudiantes. Al limitar sus andlisis a este ipo de
o 'conducta, los teéricos de la'resisténcia han 1gnorado formas de resistencia mends abvias
~'y con frecuencia han ‘malinterpretade el valor politico de I resistencia mostrado pot los
““rebeldes exhibicioriistas™. Por ejemplo ’algunos estudiantes aprueban las rutinas diarfas
cdela escuela minimizando'su participacion ‘en las pricticas de la éscolarizacion mientras
; quesimultineameénte éxhiben ena COnfOI"de’ld superficial de I+ ideologia de la'sscitela’
. Esto'es, optan por modos de resistencia que son calladamenie subversivosien el sentido -
masinmediato, pero potencxalmente progresastas en térmmos po]mcos a largo plazo Estos
= alumnos’ pueden recurrir-a usar el humor para mterrumplr la clase, 4 usar 1a presiés
“colectivi | para quitar a fos maestros de las marérias o para ignorar irtencionaiments lag
-’ instrucciones del maestro haciendo lo necesirio para desarrollar espacios colectivos que’-
" les permuan escapar, al ethos del individualismo que penetra-la vida de la escuela; Cada.
“-und’de estos'modos’de conducta séfala una forma dé resisténcia siempre ¥ cuando el -
.- fontexto” del. cual: emerge: represeme una condena ideoldgica abieita o lafente’ de” Tas:
1deologlas represivas que caractefizan alas escuelas enl general! Esto es; sl vemos estos
- actos como pricticas que comprenden una respuesta polmca consciente o inconsciente a.
o lag relac;ones de dominacién 1mplantadas en las ‘escuelds, éstos pueden ser vistos como.
. ‘actos'de resistencia que son: mds progresistas pohncamente hab[ando que Ias accmnes K
I 'desarrolladas por los rebeldes exhibicionistas.. : e
U7 En‘otras, palabras ‘estos estudiantes estan remsuendo a la :deolog:a de la escue[a en_'_-
una’ forma- giie les da'el poder de rechazar al sistema en un nivel que no Jos vuelve.
impotentes para protestar en’el futurs, ésto es) ha teniendo accesoal conocimiento ylas’,

" clase, del trabijo alienante que ocupardn evenaua[menle la_mayoria de los rebeldes
o exhibicionistas (Willis, 1977}. Por supuesto, en algunos casos los estiudiantés deben estar -
. conscierites de que mientras sea fcil desplegar actos subversivos inmediatos de rebelidn,.
'-'sera mids sensato desafiar al sistema en una fecha posterior y bajo diferentes circunstancias.
:Es deécir;los estudiantes pueden resistir activamente a Ia esciield ey un nivel xdeo]og:co
.y ver clarameénte a través de sus mentiras y de sus promesis, pero decidir no rradudir éstas
. ideas a formas extremas de rebelién porque hacerlo'los hatfa i :mpozcnges en el sem:do'-'
- mis inmediafo ¥ €n términos de'sir vids- futura; Por supuesio es factibe que dert finr a 1
“escuela’'en los términos que ellos plantean y aun asf enfrenten’ 0portumdades hmlladas en"
el futuro: La'idea adjui es que cualquier otra alternativa parece :deoioglcameme mgenua o

. aestos éstudiantes lideres politicos en potencia és I tensidn entre 1a réalidad presentc de”

algunos-casoslos estudiantes puedenno ser conicientes de los ﬁ.mdamemos politicos de: .
“ 50 posicién hacia la'esciiela, a- excepcion de'la preocupacton genera] por su natiiraleza

. quena fos relegue o los afsle de un futiro que ellos no gitieren: Hasta esta comp : -
vaga ysu conducta recusrente, indica ana Iogica pohuca progresisia) Yo argumenmrla que o
©una de las medidas mis imporiantes de k résistentcia hacia la‘escuela ha de encontrarse

. escuela tomo institudén hegemanica; Lasvatiadas re]ac:ones enn'e Iag acmudes ylaconducta *
»-,de oposicidh y de acomodacién ¥t el 31gn:f:cado de cada una para la teorfa de Ta res:stenc:a' o
wk puede ser v1sio en e! srguzente analisis. - ; w

habilidades que Jes permiten moverse mds alli del limite de las posiciones especificas de. .

y limita cualquler esperanza trasceéndénte para el future que puedan tener. Lo- que hace

*sus vidas ¥y su voluntad de:sofar en la posxb:hdad de un' mando ‘mejor. Por Supuesto; en

‘dominarite y de'la hecesidad de escapar de ésiz de a]gtma manera; pero’en c:ondu:lonf:sE e

' noen:la conducta ‘abierta de los estiidiantes siniy en'la natum!eza de sus acmudes haeiala
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“cémo déscartar los eleménitos,

“doras.

a

" t€s.0 que estdn vinculados con la' dindmica: dé dominacién.: Debe:
_ ¢o"rnp§¢_ndét5q'q'ue§s tééri¢amcn§e';ir'lc'or_rectoz.vér*e_I capital cultural
-+ de la clase trabajadora’ como a ina sola entidad; de 1a- misma;
- manera que es importante recordar que mientras esté marcada; la-
diversidad dentro de fas clases trabajadoras, ésta‘estard formada.
dentro de contextos econémicos, politicos eideolbgicos quelimitan.; -
- lacapacidad de autodeterminacién. Olvidar esto, es cotrerelriesgo.
" de hacer romanticala tufi'ur'a'deiibs_'grij_pé:s. subordinados y mistifi- *
. car'la dindmica de’ las ideclogfas y estructuras  hegéménicas. EL
 problema crucial es que los.educadores necesitan reconocer las - L
~contradicciones en la cultiira de la clase trabajadora y aprender

reapropiarse de las caracteristicas que son progresistas-y esclarece: -

- Quin

" Los estudiantes que se caracterizan por.tener. una. “comprensién’ o una conciendia .

“altamente’critica de Ja ideologia de su esciseli piiede ser etiquetado comia (E-), mientrasi~ " o
que su conducta puede ser ligeramente de oposicidn en apariencia (C). Ctros estudiantes, ..
"~ como los rebeldes exhibicionistas pueden mostrar tanto ideclogias de franca oposicién. &
*- como onductas altamente no conformistas (E-) y (C-);y pueden mostrar percepciones
. subjetivas de 1 ideologia. de la escitela que, son-adaptables o.de imitacidn. (£); mientras
que simulidneamente exhiben una forma de conducta.que es de.franca’oposicién (C~);
esto e5, aceptan la ideologfa de l4 escuela respecto de Ia naturaleza de Ia reprobacitn; de: -
Ia)dgica de Ia mercancia, etc., pero al mismo. tiempo resisten la presencia involuntaria de’- -

ellos mismos en tales escuelas. Ademds; los estudiantes que. mitéstran posturas altamente

_conformistas @esp'_!egan_:a}cliiud_&:_s__r(_:la;i_vamemc_corr'_;‘p'atiblesy positivas (E+) (C+) haciala:
‘escuela. Otra vez, creq que los estudiantes que suminisira . _
- €inélectual radical mayorserdnlos que rechazan la ideologfade Ja escuiela (E=) ¥ almisma'
tempo.comprenden la necesiddd de trabajdr dentro de pricticas.y relaciones sociales (G
. -que-eventualmente les. permitan. aprender coino’ criticar. y: orgatiizarse “alrededor - de~
. Principios de dererminacién individual y social: Por otro lado los rebeldes exhibicionistas -
)¥{Gx), generalmente cortan la posibilidad de rechazar la relacién eniré corocimiento:
¥:peder, optando por. conductas: de oposicion’ que: son: exclisivamente simbiclicas y de

naturaleza culegral . o

que son represivos, al mismq tiempo .

_ to, las teorfas de Ia: fé's'i_'ste_né_ia‘.nb han brindado suficiente.
atencion al problema de cémo afecta Ia dominacion alaestructura: -
 dela personalidad misma. Esto es, hay muy poca prescupacionpor
: :la":__ta'r_g_.-ije_é:ug;-ntg;."cdr_itradi'_ctéria_fel'a¢i’én éntre. '_co'i'n'pr'_én's'i'éné'y‘-a_c-j-_.-: _
- cién, y por. qué la una no siempre lleva hacia la otra. Parte de la -
".respuesta puede residir en descubrir la génesis y operacién de esas’
- necesidades socialmente construidas que atan a la gente a estricti S
- rasﬁ"_dé*&dmi;haciéﬁ: mas: amplias: Los- educadores radicales han. -
. mostrado una lamentable tendencia a relegar la ciéstién de Tas. -
. necesidades y Ios deseos, en favor de problemas que se centran - -

nistran el potencial de liderazgo moyal
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alrededor de Ia ideologfa y la conciencia. Lo quie se necesita éstina o

- se reproduce a si misma en fa psique de los seres humanos. Nece

en las de la ambicién calculadora y. egoista_de las relaciones de
“interés capitalista. Las estructuras de necesidades alienantes repre- -
sentan una de las reas mds iniportantes hacia la cual hay que dirigir-
la pedagogia radical. La cuestién de la génesis histérica.y de la-
« transformacion de necesidades. constituye, én mi opinién, la base.
. fundamental para la praxis educativa radical. Hasta que los educa-
- dores puedan sefalar las posibilidades para el desarrollo “de nece-.
“sidades radicales que desafien al sisterna vigente de interés y de: -
p'r'_ddu_c'c'ié'r_i_y;_a'pu_n_t'ér'_l hacia una sg'g'ieda,d-_'émajn__i:ipadé”__(Céh_e_n_,- _
+-1977), serd excepcionalmente dificil comprender cémo funcionan. -
~Ias escuelas para incorporar a la. gente o qué podria significar el .
. establecimiento_de las bases para un pénsamiento critico y una .
~accién responsable. Dicho de otra manera; sin una teorfa.con

tienen forma de comprender el controly la fuerza de las estructirras.
- sociales alienantes, asi como la forma en que se manifiestan en los. -
. ‘aspectos vividos y con frecuencia no discursivos de la vida cotidiana. - -

" 'HACIA UNA TEORIA DELA RESISTENCIA

:La resistencia. es una valiosa creacién teérica e ideolégica que .
~ ofrece un importante enfoque para analizar la relacién entre la -
Cescuela y la sociedad amplia. Mds atin, provee un nuevo.impulso
- tedrico para comprender las formas complejas bajo las cuales los |
. grupos subordinados experimentan su fracaso educativo, y dirige
" su atencidn hacia nuevas formas de entender y reestructurar los .
- 'modos de la pedagogifa critica. Desafortunadamente, Ia formaenla

~les, sugiere una carencia de rigor intelectual y una sobredosis. de

concepto necesita considerarlo de manera mds completa. De mane
-ra:similar, es imperativo que  los educadores sean: mas . precisos,

~nocién de alienacién que seniale la forma en que la falta delibertad .

tamos entender cémo las ideologifas dominantes limitan el desarro- - .
Mo de necesidades polifacéticas de grupos. particulares, y.eémo oo
. puede ser prevenida la transformacion de las necesidades radicales

‘necesidades radicales y una psicologfa profunda; los educadores no . -

~que comunmente es usado el concepto por los educadores radica- -

~ descuido tedrico. Es claro. que un razonamiento para emplear el




. to-puede ser usado para el desarrollo de una pedagogfa critica.”
Quiero referirmie a estos problemas y describir brevemente algunas. -
- delas preocupaciones tedricas basicas para desarrollar fundamen: - - -
. tos intelectialmente mds rigurosos y politicamente witiles para la

- acerca de lo'que la resisténcia realmerite sy lo que no'es.;

: dem
hay una necesidad de ser més especificos acerca d como el concep:

. redlizacién de tal tarea.” L . SR : _
- En sentido' mds general, Ia resistencia tiene que ser fundamerita-
- da en un razonamiento tedrico que apunte hacia un nuevo marco . -
. dereferenciayhacia una problemdtica para examinar a las escuelas
. como sitios sociales; particularmienté la experiencia de. losgrupos o

- subordinados. Esto es, el concepto de resistencia, més gue tn nuevo
lema heuristico en el lenguaje de 1a pedagogia radical;, representa

un modo de discurso: que rechaza las explicaciones tradicionales

 del fracaso de las escuelas'y conductas de oposicién. En otras . -
palabras, ‘el concepto de: resistencia ‘conllevd “ima’ problematica
- gobetnada por supuestos que cambian el anlisis dé la conducta de - .
“oposicion de los dmbitos tedricos’ del funcionalismo 'y de las co-
. urientes principales de la psicologia de 1a educacion, por los del
. andlisis politico. La resistencia‘en este caso redefine las causasyel - -
- significado de Ia conducta de oposicién al argumentar que tiene - -
- poco que ver.con la Iégica de Ia desviacion, con la patologia indivi-
. dualyla incapacidad aprendida (y, por supuesto, las explicaciones -
genéticas). Tiene mucho que ver, aunque no exhaustivamente, con -

-~ lalégica de la moral y de la indignacién politica. ol R
. Aparte de cambiar e] fundamento teérico con el que'se analiza
~ la'conducta de oposicién, la construccién de la resistencia requiere
. unaserie de preocupaciones y supuestos acerca de la escolarizacidn - -
*que son gencralmente negados por las perspectivas tradicionales .
- delaescuelay por las teorfas de la reproduccion social y cultiiral,
. Primero ‘ésta ‘alude’a una nocién dialéctica de Ia intervencidn - |
humana que tepresenta’‘correctamente a'la ' dominacién no como 4. i
- urrproceso estatico ni siempre concluido. Concomitantemerite, [os =
oprimidos no son vistos simplemente como sujetos pasivos frentea
- la-dominacién. La nocién de’ resistencia senala la nécesidad de |
- comprender mvds a fondo las formas complejas bajo las cuales s
~gente media responde a la interaccién entre sus propias éxperien.
“das vividasy las-estructuras de dominacién y opresiéni: Las catego- i
. Mas centrales que emergen en la problematica de'la resistenciason .
- laintencionalidad, la conciencia, el significado del sentido comtn. -

ih_l;é'rVEﬁéi_c_'i T
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ylanaturaleza’y valor del comportanietito no discursivo: Segundo;
" laTesistencia afiade una nueva profundidad tedrica a la nocién de
Foucault (1977) de que el poder trabaja para ser ejercido sobre'y
- porilaigente dentro de-diferentes:contextos que estructuran las’
- relaciones de interaccién de la-dominacién y la autonomia: Lo que
- se subraya aqui; es'que el')poder no-es unidimensional; es ejercido
© nesélo’como modo de dominacién sino también como acto de’
-’ résistencia o como expresion de una forma créativa de produccidn. -
- cultraly social fuera de la fuerza inmediata de la dominacién. Este .

- punto es importante porque el comportamiento expresado poi 1os
“grupos subordinados no puede ser reducido al estudio de la domni- .
" nacién o'de la resistenicia. Claramente en la conducta de los grupos.
* ' subordinados hay momenitos de expresién cultural ycréativa ciya
- forma estd dada por una l6gica diférente, sea existencial, religiosa
 ode otraindole: En‘estas formas de conducta asf comio en’los actos
.- creativos de resistencia, han de ser encontradas las inidgenes-fiiga:
- ces'de libertad: Finalmiente, inhérente a la-nocién radical de resis-

~ tencia existe una esperariza expresa; un elemento de-trascendencia,.
. parala‘transformacidn radical; una nocién que parece estar ausen-
‘. te'en una serie de teorias radicales de la educacion, que aparecen
atrapadas en el cementerio teérico del pesimismo orwelliano.
© 7 Ademds, para el desarrollo de un'razonainiento sobie 1a nocién
Code :la-resistericiai-hay una ‘necesidad concreta de’ dispoh‘e'r' de un- .
 criteriocontra el cualel término pueda ser definido como categoria
- central del anglisis en las teorias de la escolarizacién: En el sentido
‘mids ‘general, creo'que la resistencia’ tiene qite ser situada en una. -
" perspectiva’ o-racionalidad que tome:la nocién de emancipacién
- como'suinterés guia: Esto es; la naturaleza y significado de utvacto
. de resistencia-tiene que ser definido junto con‘el grado porelque .
- éste contiene las posibilidades de desarrollar o que Marcuse llamé: -
. “el compromiso por tina emancipacién de la sensibilidad; imagina-
. cién'y razdn en‘todas las esferas de la subjetividad y objétividad” -
- (Marcuse;1977). Por lo tanto, seria fundamental para el anilisis de
cuialquier acto'de resistéicia la predcupacion por déscubrir el gras
do en el que se expresa una forma de rechazo que enfatiza, ya sed
_implicita o explicitamente; én la-necesidad de luchar €n.contrade -
los niexos sociales'de dominacién y sumisién. En otras palabras, la:
“.résistencia debe tenerina funcién feveladér'a,:-qué c"o:t'l't__'ehga- una
critica’ de la- dominacién y ofrezca las oportinidades tedricas para:

la dutorreflexion yla fucha en'‘el interés de la emancipacién propia - - -
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- 'y de la emancxpacxon soc1a1 En la medlda en que las conductas de o
:' opos'.iglon supriman las contradicciones socialesy simultdneamente I
+se fusionen —mis.que desafien— fa logica de Ia dommac:on ideolg-
gica, no-caerdn’enla categona de resistencia sino de su- opuesto, - :
“estoesenla acomodaczon yel conformistno. El valor del constructo
de Ia resistencia reside én su funcién critica; en su pozenmal para.’
‘éxpresar las. p051b1]1dades radicales contenidas en su propia’ logica

y los intereses contenidos en el objeto de su expresién. Por: supues-

to, esto.es mds bien un conjunto de estandares un tanto; generaIes e
para fundamentar la nocién de Ia resistencia; ‘pero ofrece un aspec-
~'to de'interés y un andamio terico sobre el quese puede hacer una.
_ dzstmcmn entre formas de conductas de oposicion, que pueden ser.
" usacas para el mejoramiento de la.vida humana o para la destruc—__ o
' "cxon o la dénigracion de los valores humanos bdsicos. - S
- i Algunos actos de resisteficia: revelan VJSlblemente su potencml--:__- :
' radlca! mieritras que otros son un tanto. ambzguOS' adn mads,; otros -
no pueden revelar. mds que una afinidad ¢on Ialégica de la domi- -
‘nacién .y dela destrucaon ‘Esta. drea. amblgua €s:1a que quiero:
‘analizar brevemente, ya que las otras dos dreas: hasta cierto punio.
se explican por si mismas. Reciéntemente, escuchéa una educadera_ S
“radical” decir que los maestros que corrian asus casas despuésde
- salirde Ia escuela estaban, de hecho; cometiendo actos de resisten- - - N
~cia-Al'mismo tiempo afirmé que los maestros que no preparaban S
adecuadamente las clases para sus alumnos tamblen estaban parti-
“cipando en una forma de resistencia; Por supuesto; es igualmente "
 discutible que los maestros en.cuestién simpleinente fueran f lojos- . -~
-0 que les importara muy poco ensefiar, ya que lo que deé: hecho s
“estaba mostrando no era resistericia sino un comportamiento im-. -
. f‘f'perdonable poco profesional y nada ético. En estos casos no' hay i
" unarespuesta. loglca y convincente para'su argumemo Lasconduc- -
_5'tas exhibidas no hablan por si mismas; Hamarlas resistencija’ mgmﬁ-' :
““carfa cambiar el concepto por un término ‘que 1o tiene precisién
~analitica, En €2508 COmo €stos, ‘uno tiene que vmcular e} comporta: Lo
o '-'miento bajo anahsls con una intérpretacion ofrecida porlossujetos:
“quel la muesirana mdagar profundamente dentro'de las: condac:lo-'-_'
- nes de- relacién e histéricas’ “especificas, a partir de lasiciales Ia
- conducta se desarrolla. S6lo éntonces, las condiciones pos:biemen- i
o te revelardn Ios mtereses contemdos en tal conducta.’ SR
: Slgu;endo el argumento que he desarrollado, los: sntereses sub- Sh
: yacentes a formas especnfxcas de conducta pueden iiegar a ser claros R
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unavez que la naluraleza de esa conducta és mterpretada por e
" persona que ia exhibe; Pero no infento afirmar que tales intéreses -

entrevistada fo pueda ser capaz de. exphcar por qué muestra tal
. conducta; o que Ia interpretacién pueda ser distorsionada; En este
U casoy los:intereses: subyacentes en esa conducta pueden ser aclara- _
' dos'contra el escenario de las pricticas y valores sociales a partir de
.~ los cuales la conducta emerge. Tal reférénte puede ser encontrado .
en las condiciones histéricas que incitaron 4 Ia conducta’ Tos valores e
'_'coiectwos de un grupo de serejantes, o las précticas incluidas en
- otros sitios sociales comorla familia; el Higar de trabajo o Ia 1g1e51a o
- Lo que: debe ser: propugnado es’que no:sea permitido que el
. concepto de resistencia llégue a ser una categorla quie se atrzbuya :
indiscriminadamente d cada expresién de “conducta de oposzcxon
- Porel contrario, debe llegar a ser un constructo analiticoyun modo
de mvesngacu:m que contenga un momento- de critica'y una sensj-
- bilidad poténcial hacia sus propios intereses; esto es; un interés en
_-eliproceso. de desarrollo de la conciencia’ rad:ca] y en ia accmn-
olectwa critica; - - : T ; 5
Regresemos a'la’ cuestion. de cOmo deflmmos ia resistencia,
‘cémovemos la conducta de oposicién y cusles sori Ias 1mphcac1ones :
al hacer tal distincién. En un déterminado nivel, es importante sef
" teéricamente preciso acerca de qué forma de la conducta de oposi-

. sicion representan un punto central y las bases para ‘el didlogoyel -
- andlisis crftico. Dicho de otro manera; la éondicta de oposicién:
- necesita ser analizada para ver si consutuye una forma de resisten- -

emancnpator:os,_ Este es un problema de’ preasxon y-definicién "

formas de resistencia o 1o, y necesitan examinarse con el intérésde
. ser'usadas como bases para’ un analisis y dlaiogo criticos. Por lo-
- tanto la Conducta de oposicién Tlega aserel objeto de darificacién L
“ tedrica asi como de posibles consideraciones de estrategla radical:
En: un nivel mas filos6fico, debe: enfauzarse que laresistencia.

base en la lectura literal’ de Ia observaaon de 1& mmedzatez de una

- seran revelados automaucameme “Es concebible: que la persona. -

: _cién-’cohstitﬂyé resistencia y cudl no: En otro nivel, es ig'ual'méntéf L
- importante argumentar que todas las formas de conducta de opo-.

““cia que, como ya lo he mencionado, intenfe descubrlr sus intereses.’

 tedricas. Por otro lado, como problema de estrategia radical, todas: .
< ‘las formas de conducta de oposicién. pueden ser juzgadas.como.

comaG una categorla tedrica, rechaza la n5cién: pos;twista de que la.
‘categorizacion y el significado’de la conducti son sinénimos; com




' TEORIA Y DISCURSO CRITICO -+ "

punto. d' ”pamda teorxco muy dxferente que vmcule
cmn de.la condu'_

ciones histéricas y.culturales que le.dan forma. -

Fmalmente sé debe subrayar enérgicamente que el valor esen-.'-. L
- c1aI dela nocién de resistencia tiene que ser medido. nio sélo-por el o
o grado en que’ promueve el pensamiento critico y la acciénref lexiva. .
-$ino; de manera mds importante, por.el grado en elque contiene la -
posablhdades de. esnmular 1a lucha politica colectiva alredecior de'-_'

problemas de podery determmamon social; SHE S
Ahora  quiero hablar brevemente delvalor de la remstencxa como

. un prmczpzo educatlvo El valor pedagogu:o de: la resistenciareside,
" en parte, en situar sus nociones de estructura efitervencion huma—_- =
“na, y los ‘conceptos de. cultura y-autoformacién; dentro- de. una: -

' nueva problemahca para comprender el proceso de Ia escoiarua—

~cidn, Rechaza la.nocién de que las escuelas son mmpEememe sitios. -
de instruccién y, al hacer esto, no sélo. politiza lanocién de: cultura’.
‘sino, que senala la necesidad de. analizar-la: cultura de fa escuela'

-~ dentro de un terreno cambiante de lucha y.contestacién. Fl conoci=; 0
'mlento educativo,, los valores.y las relaciones sociales estdn ahora”. ©
-. ub:cados denaro de.un contexto de relacmnes antagomcas vividas, '
-y necesitan ser. exammadas .ya que-estdn. contemdas dentro'de las. -

- culturas, dommames y.subordinadas que caracterizan la vidaeri las..

o escuelas 4 Los e]ementos de resistencia ahora se convierten en ei :

: 4 Lm teorik de I resistencia es esencial pard el desarrolts de lina pedagﬂg:a r d:caI -

- porque sefiala: esas: practicas: sociales de'la eseuela que estdn; organizadasaltededor de’ -
principios hegemomcos y.de una mezcla de pricticas de adaptacién yde resistencia que-:
los acompanan "Por ejemplo; el curriculim hegemdnico y SuS cuerpos. de conocimiento .-
Jjerdrquicamente organizados, muestran pmmcuhrmeme la'manera en que el éonaciniien.

ow toude la'case trabajadoraces: margmmdo (C‘onnei etal; 1982}, Adenids; senalslog efecms" Dl

o de ral eurr iculum; con su énfasis en la aproplacmn individual mas qire.en Ja colectivadel.. "<

CONGEImIENtS ¥ corio esto conduce a unia forma de re]acmn enre los’ admuustradoms.
“estolarés; los’ maestros: v 155 padies dé fdml]lﬂ de 'l clage trab«gadora Por” suptieslo el

*cuiriculum hegemomco n6:s6lo separa alos padres del personal de la-escuela sino que-'"-

; Lamblen promueve | relaciones especificas de g géneroy de clase aliededor de Ta prodisccion:-
Ly la distribucion del conecimierio, Igualmente § imgioriante es I forma en que la apropia-. - |

T eién; m(h\ idual de'tal’ conocxmlcnw con frecuencia opone entie 5i 4 Jos estudiantes tanto
:-._demro como fuem de las diferéntes clases sociales: Aderms, las teorias 4é 14 résisténcia R
: aclm arn 1.: Formaen que las re!acmnes maestro. estudlanies con frecuancm trab: gm en favor i

i REsisi"tNE:;'A :\(";\COS[OD(.):EN'E'[; 'PROCESO DE'ESCQLARI;A(_:EO&;.

punto centrai para 1a construcaon de dlferen{es con_]untos de expe- o
i riencias vividas, en las que los estudiantes pueden encontrar una. . -
LVORY mant}ener y extender las dimensiones positivas de sus propias o
*culturas € historia: La resistencia también llamia Ja atencién a los.

'_ del mteres que subyace asu freeuente loglca oculia una- S :
1oglca que también tiene que ser mterpretada a través de las medla-- R

modos de pedagogia que necesitan explicar los intereses ideoldgi-

" cos incluidos en los diferentes sistemas de mensajes de la escuela, :
. particularmente en el curriculum, en las formas de instruccién y
- procedimientos de evaluacién {Bernstein, 1977).. Ademds, el con-
©: cepto de resistencia subraya Ia necesidad de los maestros de desa—-
.- frar ¢c6mo los modos de produccion cultural mostrados por. los
grupos subordinados, pueden ser analizados para revelar sus limi-
tes 'y sus posibilidades para habilitar- al pensamlento critico, al
: "dlscurso analitito y a las nuevas formas de apropiacién intelectual.
- Enel sentido mas profundo, el concepto de resistencia apuntahacia
el imperativo de desarrollar una teorfa de la significacién o-de la .
“lectura semidtica de la' conducta, que no sélo tome seriamente” el
discurso sino que también tienda a expiicar c6mo los momentos de. i
- oposicién estdn contenidos y exhibidos en la conducta no discursi- CRREN
; va (Giddens, ]979) Viéndolo s tédricamente, a lo que nos refe—__ :
- rimos aquf es a Ia necesidad de reformular la relacién entre ideolo-
gla; cultura y hegemonia para hacer claras Tas formas en las que
estas’ Categorlas pueden aumentar nuesira comprensmn de la reses-

‘tencia, 'y de cémo tales conceptos pueden formar las bases tedricas

3 para una pedagogla rad:cal que toma seriamente a: Ia mtervenaon :
humana a y o R

de algunos frupos y fio de olros. Esto esev idénté en las divisiones somales entre Magstros
y estudiantes de la clase trabajadora’ como grupo, va que tales divisiones son m1mfest1d

en fis diferentes formas de seguimtento, ensefanza y ev nimcxon de pmcedlm]emos que
caractenzan alos estudlantes de dtferen[es clases soc:a]es . : :
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RESISTENCIA Y PEDAGOGIA CRITICA
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La educactoﬂ tlene conexmnes fundamentaies con la _
' :dea de la emanc:pamon humana aungue ésta se man-.
' tiene en constante peligro de ser capturada por otros
U mtereses En una sociedad desﬁgurada por'la explota-
- “¢idn de clases, la’ opresmn sexual 'y racial, y el peligro
' érénico de gu'ér'i"a y de destruccién ‘ambiental, 1 Gnica
- “éducdcién que. se’ merece tal nombré es‘aquella que
+ forma gerité capaz de tomar parte en'su propia libera-
. cién: La empresa de’la‘escuela no-es la propaganda.’Es: | g
+::la de habilitar a la gente en‘el conocimiento;. destrezasy -
. conceptos relevantes: para reconstruir un mundo peh-?' g
:..groso.y. desordenado. En el sentido. fundamental, el =
....proceso de educacmn y.el proceso.« de Iiberacmn sonlo "
. . mismo. Son aspectos_del doloroso crecimiento de Ja ~
L sab1durza y autocontrol colectn'os dela cspecxe humana
A prmmpu)s de los afios ochenta es claro que las, fuerzas .
: Opuestas atal crecxmlento, aqui'y a escala mund:ai no
“* 360 son poderosas sino que también han llcgado aser
i crecientemnente mliltantes En estas cm:unstam:las, Ta
ediicacién llega a ser una empresa riesgosa.: Los maes:
tros también tienen que decu:l:r del lado de quién estin."
sl i i - GONNELL et al 1982

L .’wv-

.Esta cita contlene una serie de 1deas 1mportantes a menudo ausen-' S
: 7 tes o suprimidas de los discursos educativos: Hace una conexién
“ “entre escolarizacién’'y emanéipacién: sugrrlendo que: Ias ‘escuelas
" tienen laresponsabilidad de habilitar a los estudiantes con el cono:
_cimiento y.destrezas que necesitan para desarrollaruna compreén-
e sion: crltlca de: si:mismos asi:.como:de 1o que mgmﬁca vivicenuma " o
o soc1edad democratlca Ademds, 1a cita sefiala a la educacién: ‘como:
_._una acl1v1dad y:también. come-una; reglon de la wvida’ socrai que:
- contribuyea la iegatlmacxon yreproduccién de una soe:edad inmer- .
‘saenla dommacmn yen Ea demgualdad de c]ase genero }r raza. Ear oo

: tm;
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Co1se
s sobre los desposmdos pohucameme Esto es, mlentras que hay poca' :
~dudade que las escuelas estdn atadas a politicas; infereses’y recursos -
“educativos; que soportan el peso-de la 16gica-e msmucmnes del ¢
 ‘capitalismid, también suministran espacios para la ensefianza; cono: .
- cimiento y prdcticas sociales emancipatorios. Las escuélas produ: -
- cen conformaciones sociales alrededor de la explotacién de clase; -
_.dégéneroy de raza, pero al mismo tiempo contienén pluralidades ERra _
:‘contradictorias que genefan. posibilidades tanto para mediat como .
' '._para contestar a fas 1deologlas y pricticas de dominacion: En efecto; -0 5
“la escuela noes niun lugar de apoyo de la dominacién quétodolo -
- ‘abarca, nila localizacién de la revolucién; por lo tanto, contiene fos.

: _'-espacxos ideoldgicos y materiales para-el desarrollo de pedagogias.
~radicales. Por supuesto, la-escuela ‘es:sélo- un:lugar ‘donde los-
- educadores radicales pueden-luchar por intereses emancipatorios:. -
" No: obstante, es'una esfera’ que-debe ser seriamente considerada
. como sitio para crear; tanto un discurso critico-alrededor delas -
- formas que una sociedad democratica pudiera tomar, asi como Ias .
- fuerzas socioeconémicas que eviten que tales formas emerjan,
o La pedagogia radical debe ser definida aqui como el punto de
.~ entrada a la naturzleza contradictoria de la escuela, una oportuni- -
~‘dad para forzarla hacia la creacién de condiciones para‘iina nueva-
 esfera publica. Un tercer supuesto es que la intencién dé la escuela.
Syl pedagogla critica deben ser vinculadas al probleina dél desarro:
llo de una nueva ‘esfera pubhca Es decir, la tarea de los educadores
* radicales debe éstar orgamzada alrededor dei establec;m:aento de_
" condiciones 1deologtcas ¥ matenales que capacuanan a mujeres y -

. hombres de clases oprimidas a afi irmar sus propias voces. Esto darfa’
g ]ugar al desarrollo de un discurso critico que permatnria la insercién
~de un interés colectivo en la reconstruccidn de la sociedad inds-
: ampha Enefecto, el concepto: de.la-esfera piblica  (Habermas;

1974) representa un fundamento teérico para desarrollar una nue- -
_va-perspectiva tanto de la ciudadania como de la-alfabetizacién. Es

decir, Ja esfera pubhca representa una categoria critica que redefine -
- alfabetizacién y ciudadania como elementos centrales én la lucha - - -

. por la emancipacién individual y social. Mds especificamente, este
: Cohcepto- se convierte en ¢l lente tedrico paraanalizar la despoliti-
< zacion de las:masas en la sociedad contempordnea, asf como su. :
i posible autotransformacién hacia una ciudadania conciente y acti- -
- va. Dentro de esta perspectiva, la nocién de la esfera publica senaia_ N
'Ea necesxdad de Ut COmpromise’ pubhco activo en la Iucha por-' S

_ naturaleza rlesgosa de la educacmn esta basada en la tens:on que'_' S
5 caracteriza la diferencia entre la promesa y larealidad de la'escola- " © -
= amzacmn Esta encuentra’expresion. concreta en las relaciones yo
pracncas antagonacas de la mayorfa de las’ escuelas, y en las eleccio- -
- nes que los educadores tienen que hacer para conformar o para. |
intentar transformar tales relaciones. La realidad de’ esta tensmn, SRS
las pombﬂadades que ofrece y la necesidad de desarrollar un marco
tedrico y un discurso que revelen las diferentes experiencias, nece-
~sidades e intereses educativos en €l panorama de'la escolanzaaon .
- son los toplcos centrales discutidos en'esta seccién. o
- Quiero remarcar, en parte, la pregunta ‘fundamental de 10 que::
debe ser hecho para poder entender a las escuelas no sélo como .
- sitios de la reproduccmn sociocultural sino también como lugares -
A mvolucrados en la contestacién y en la Iucha La tarea nada menos .
" se trata: de éncontrar un.riuevo discurso y una nueva forma de-
pensarmento acerca de la naturaleza; 51gn1f1cad§ y posibilidades de -
trabajar dentroy fuera de las escuelas: La meta aqui es establecer -
" las condiciones para “aumentar la: comprensmn que de si mismios: S
- tienery los dctores sociales respecto a 5u'situacién soc10hlst0r1ca Voo
“esencialmerite para aclarar la existenicia de fuérzas sociales hiposta-
siadas y- teiticadas que pueden invadir la accién auténoma’” (Ste-_ :
owart, 1980) Lo que estd en juego es el proposno de desarrollar una
comprensmn ‘de las posﬁ)}hdades inmarnentes para una critica radi- * -
cal y una forma'de accién social hasadas én la creacién de una -+ -
cultura de discurso critico. La intencién de tal discurso es la de -
L crear las condiciones zdeoioglcas y materlales para una esfera pu«
bhca radical {Gouldner; 1979). L -
- =:En esta perspectiva, la importancia de la pedagogm y de Ias' :
escuelas radicales es esclarecida por una serie de supuestos basicos.
‘En primer lugar, el requisito-de un modo de andlisis que capte 2
* relacién’ dialéctica’ entre los agentes colectivos 'y Ias condiciones:
* histéricas particulares 'y: locales en-las. que:se encuentran ellos
mismos: En otras palabras,. se necesita un discurso critico que
muestre lareaccién de los seres lumanos de diferentes clases socia-, -
: les ante las limitaciones, ya séa para cambiarlas o para mantenerlas. o
“Las clasés sociales, en: este andlisis son tanto los: agentes como'los
' productos de Ta sociedad mas amplla Un segundo requisito es que .
- las escuelas tienen: que ser vistas- como sitios sociales contradicto-' -
r;os marcados porlaluchayla adaptacién, mismos que no pueden- S
1stos como totalmente negatlvos en termmos de sus’ efectos. S




o defmlr y crear; esferas contrapubhcas mcorporadas a msutuaones _
Lique; representan valores'y. précticas:que: promueven fo: que Heller =
+ (1976). ha llamado- valor civico: ’El valor civico ‘es un concepto
“"‘central: aqu: y:Tepresenta: una forma de. conducta-¢n la: queuno.
~ piensa y actiia como sitealmente se viviera€n una democracia; Es -
- unaforma: de valenifa que taende ahacer explotar las reificaciones;
"matos A% pI‘EJUiCIOS Al'mismo tiempo; el valor civico es el principio
“de organizacién. que da forma y define na nocién de. alfabetismo -
---fundado en la gramidtica de la autodetermmac:on yen la praxis o
S 'transformadora La esfera- pubhca se-vuelve: tanto ‘un punio de -/
.. reunién-como un referente teérico para comprender la natiraleza
“deda sociedad . existente y-la:necesidad de: crear una citdadania
- “criticamente informada: que pudzera pelear por estructuras funda—_'
mentalmente ‘nuevas’en Ja organizacién piiblica de‘la experlencza R
. Laesfera publlca representa, en parte, las mediaciones e institucio:
- nesideologicas por las quelos grupos oprimidds debenlucharpara "
desarrollarse y poder récuperar sus propias exper:encms ylaposi: - o
~_bilidad'de un‘cambio social. El andlisis de Knodler-Bunte acerca del_ R

YP'E-DACOG_A'CEimCA s

concepto de i& esfera publlca proletana capta esta nocidn:-

- [ ] ia esfera pubhca puede ser: entendlda como Ia forma de orgamzacmn Lo
~.de Ia experiencia humana y no ineramente como ésta o aquella manifesta-
. clones- hlstoncamcnte msutuczonahzadas [..] como una forma histSrica-
- mente desarroliada de -mediacién entre la: ‘organizacion cultural de. las_' '
= cuahdades Y ! sent:dos humanos por 1 uir lado yla produccmn capltahsta por L
B _:eI otro { JEn'este contexto, Id esfera publtca puede ser mejor entendida -

~ como una forma’ riccesaria dc mediacién, como ‘centro del proceso de’-

produccaon én‘el curso del cual lds variadas y fragmentadas expenencras‘

" delas contradtccmnes socialés y los intereses sociales pueden ser combina-.
dos dentro de una conciencia tédricamente mediania yun estllo de vida'
il dmg1do hama la prams transformadora (Knodier—Bunte, 1975)

'Esta'seccién desarrolia ei fundamento feérico de Ia perspecuva de'-
“larelacién. dialéctica entre: agencia y estructura més:viable: Enéste -
-"caso; 1o conceptos de- ideologia 'y cultura son rescatados de Jas
 tradiciones tedricas quelas disuelvenen una nocién-unilateral del-
“idealismo, 6 enuna igualmente determirnista perspecuva delestruc-
. turalismio; ‘Una nueva probiemanca al'mismo tiempo que pianlea L
" Huevas ciiestiones’ y demuestra-in modo de eritica, prétende res:
ponder a: ia pregunta de como podemos crear una: concepczon de -

' RESié;_I_I:ﬁci_A_'?fPEﬁA'CO_CfA _criITICA; i

.-jalfabetxzacmn rad1ca1 que de forma a los modos ‘en’ que }a gente_.f
: '._abraza critica y. poht:camente el concepto de ciudadania ya. la tarea

de-demostrar valor civica: La alfabetizacién en este’ caso "o solo_
‘ofrece Ias  herramientas para “leerse” a'si misma: y para leer af
“‘mundo criticamente, sino que también llega a ser el vehlculo para:
- demostrar que la educdcién tiene implicaciones mds amplias quelda
~de crear-una fuerza de trabajo educable y capacitada: En otras "

~educacién -civica y-crea. nuevas: oportunidades: para una accién’
_positiva. Tales luchas por: transformar: condiciones materiales: ¢
“ideolégicas son nécesarias para el desarrollo de una eésfera piiblica

~conformada por las mediaciones criticas de los grupos somales que.
- examinen:y actiien sobre la naturaleza de la-existencia; “mds. que
"solo disfrutaria o sufrzria” (Gouldner 1979) s £

pa}abras este concepto de alfabetizacién radicaliza lanocién dela




